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Введение
  Обучающиеся с тяжелыми нарушениями речи (далее - ТНР) представляют собой
сложную разнородную группу, характеризующуюся разной степенью и механизмом
нарушения речи, временем его возникновения, разнородным уровнем психофизического
развития. Это определяет различные возможности детей в овладении навыками речевого
общения.
  Дошкольники с ТНР овладевают грамматическими формами словоизменения,
словообразования, типами предложений, как правило, в той же последовательности, что и
при нормальном речевом развитии. Своеобразие овладения грамматическим строем речи
детьми с ТНР проявляется в более медленном темпе усвоения, в дисгармонии развитии
морфологической и синтаксической системы языка, семантических формально-языковых
компонентов, в искажении общей картины речевого развития.
При включении ребенка с речевыми нарушениями в образовательный процесс
дошкольной образовательной организации обязательным условием является организация его
систематического,адекватного,непрерывного психолого-медико-педагогического сопровождения. Реализация данного условия возможна благодаря имеющейся в Российской
Федерации системы медико-психолого-педагогической помощи дошкольникам с ТНР.
  С учетом специфики дошкольного образования как фундамента всего последующего
общего образования, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской
Федерации» и Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного
образования (далее – ФГОС ДО, Стандарт), разработана настоящая адаптированная основная
образовательная программа дошкольного образования детей с тяжелыми нарушениями речи
(далее – Программа).
  Стандарт определяет инвариантные цели и ориентиры разработки основных
образовательных программ дошкольного образования, а Программа предоставляет примеры
вариативных способов и средств их достижения.
Программа является документом, с учетом которого организации, осуществляющие
образовательную деятельность на уровне дошкольного образования (далее – Организации)
самостоятельно разрабатывают и утверждают основную общеобразовательную программу
дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи.
  Содержание Программы в соответствии с требованиями Стандарта включает три
основных раздела – целевой, содержательный и организационный.
  Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и планируемые
результаты освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к
формированию Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых
ориентиров.
  Содержательный раздел Программы включает описание образовательной
деятельности по пяти образовательным областям: социально-коммуникативное развитие;
познавательное развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие;
физическое развитие; формы, способы, методы и средства реализации программы, которые
отражают следующие аспекты образовательной среды: предметно-пространственная
развивающая образовательная среда; характер взаимодействия со взрослыми; характер
взаимодействия с другими детьми; систему отношений ребенка к миру, к другим людям, к
себе самому; содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции
нарушений развития детей (коррекционную программу).
  АООП для детей с ТНР предполагает:
- конкретизацию планируемых результатов и целевых ориентиров для детей разных
возрастных групп с учетом особенностей речеязыковых нарушений и сопутствующих
проявлений;
- дополнение содержательного раздела направлениями коррекционно-развивающей
работы, способствующей квалифицированной коррекции недостатков речеязыкового
развития детей, психологической, моторно-двигательной базы речи, профилактике
потенциально возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом;
- определение содержания программы коррекционной работы с детьми с тяжелыми
нарушениями речи с учетом структуры дефекта, с обоснованным привлечением
комплексных, парциальных программ, методических и дидактических пособий и иных
содержательных ресурсов, предназначенных для использования в работе с детьми,
имеющими речеязыковые нарушения и сопутствующие проявления в общей структуре
дефекта;
-конкретизация и дополнение пунктов организационного раздела с учетом
изменений, необходимых для эффективной работы с детьми с ТНР в части планирования
образовательной деятельности, обеспечения психолого-педагогических условий развития
детей, режима и распорядка дня, кадрового обеспечения, оформления предметно-
развивающей среды, перечня нормативных и нормативно-правовых документов, перечня
литературных источников.
  АООП для детей с тяжелыми нарушениями речи опирается на использование
специальных методов, привлечение специальных комплексных и парциальных
образовательных программ (полностью или частично), специальных методических пособий
и дидактических материалов. Реализация АООП для детей с ТНР подразумевает
квалифицированную коррекцию нарушений развития детей
в форме проведения подгрупповых и индивидуальных занятий.
  Программа определяет примерное содержание образовательных областей с учетом
возрастных и индивидуальных особенностей детей в различных видах деятельности, таких
как:
– игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры),
– коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и другими детьми),
– познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и
социального миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также такими
видами активности ребенка, как:
– восприятие художественной литературы и фольклора,
– самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице),
– конструирование (конструкторы, модули, бумага, природный и иной материал),
– изобразительная (рисование, лепка, аппликация),
– музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение,
музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах),
– двигательные (овладение основными движениями) формы активности ребенка.
  Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей
работы, обеспечивающей адаптацию и интеграцию детей с тяжелыми нарушениями речи в
общество.
Коррекционная программа:
- является неотъемлемой частью адаптированной основной образовательной
программы дошкольного образования детей дошкольного возраста с тяжелыми
нарушениями речи;
- обеспечивает достижение максимальной коррекции нарушений развития;
- учитывает особые образовательные потребности детей дошкольного возраста с
тяжелыми нарушениями речи.
  Программа также содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения
целей в форме педагогической и психологической диагностики развития детей, а также
качества реализации основной общеобразовательной программы Организации.
 I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ        
Обязательная часть
1.1. Пояснительная записка
     На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной и общеразвивающей программы с целью построения комплексной коррекционно-развивающей модели, в которой определено взаимодействие всех участников образовательного процесса в достижении целей и задач образовательной программы детского сада.
     Решение данной проблемы возможно через разработку адаптированной образовательной программы, интегрирующей содержание комплексной и коррекционных программ.
    Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер. Она предназначена для обучения и воспитания детей 5-6 лет с тяжелыми нарушениями речи.
    Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей с ТНР  является основным документом, регламентирующим деятельность с воспитанниками с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию указанных лиц.
   Программа разрабатывалась с учетом положений общей и коррекционной педагогики.
Она базируется:
- на современных представлениях лингвистики о языке как важнейшем средстве общения людей, освоении окружающей действительности и познания мира;
- на теории речевой деятельности: о взаимосвязях языка и мышления, речевой и познавательной деятельности.
   В основе Программы лежит психолингвистический подход к речевой деятельности как к многокомпонентной структуре, включающей семантический, синтаксический, лексический, морфологический и фонетический компоненты, предполагающей интенсивный и экстенсивный пути развития и формирование «чувства языка».
Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности.
                          1.2. Цели и задачи Программы
     Целью данной Программы является построение системы коррекционно-развивающей работы в старшей группе  для детей с ТНР, предусматривающей полное взаимодействие и преемственность действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечивает их всестороннее гармоничное развитие.
   Для достижения цели определены следующие задачи Программы:
1. Создать условия для реализации комплексного подхода в развитии и воспитании детей.
2. Обеспечить эффективную работу по устранению нарушений речевого развития детей.
3. Создать условия для достижения ребенком определенного уровня развития личности, обусловленного целевыми ориентирами дошкольного образования.
4. Обеспечить условия, способствующие сохранению и укреплению здоровья детей и эмоционального благополучия каждого ребенка.
5. Обеспечить условия для развития художественно- творческих  способностей детей.6. Выстроить систему взаимодействия с семьями воспитанников.  
Основными задачами коррекционно-развивающего обучения детей является работа
по развитию:
· понимания речи и формированию лексико-грамматических средств языка;
· - произносительной стороны речи;
- самостоятельной развернутой фразовой речи;
- развитие коммуникативных навыков,
- подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.
  В Программе учитываются специальные условия для получения образования детьми с
ТНР, в том числе использование специальных методов, методических пособий и
дидактических материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных
занятий и осуществления квалифицированной коррекции нарушений речи, их развития.
  В процессе коррекционного обучения детей также решаются следующие задачи:
– раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений;
– устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков,
звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха
(способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих
– развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по
дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова);
– уточнение, расширение и обогащение лексической стороны речи; формирование
грамматического строя речи; развитие связной речи дошкольников;
– осуществление преемственности в работе с родителями воспитанников, сотрудниками
ДОУ и специалистами детской поликлиники, медицинских учреждений.
– забота о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном всестороннем
развитии каждого ребенка;
– создание в группах атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко всем
воспитанникам, что позволяет растить их общительными, добрыми, любознательными,
инициативными, стремящимися к самостоятельности и творчеству;
– максимальное использование разнообразных видов детской деятельности, их
интеграция в целях повышения эффективности воспитательно-образовательного
процесса;
– творческая организация (креативность) воспитательно-образовательного процесса;
– вариативность использования образовательного материала, позволяющая развивать
творчество в соответствии с интересами и наклонностями каждого ребенка;
– уважительное отношение к результатам детского творчества;
– единство подходов к воспитанию детей в условиях дошкольного образовательного
учреждения и семьи;
  Решение обозначенных в Программе целей и задач коррекционно-развивающего
обучения, возможно только при условии систематичности посещения ребѐнком логопункта и
группы , крайне редкого отсутствия по причине
заболеваемости.
1.3.  Принципы и подходы к формированию Программы
  Содержание программы направлено на реализацию следующих принципов
воспитания и обучения детей дошкольного возраста:
1. Структурно-системный принцип, согласно которому речь рассматривается как системное образование взаимосвязанных элементов, объединенных в единое целое.
  Эффективность коррекционного процесса зависит от оптимально-рационального
воздействия одновременно на всю систему, а не последовательно - изолированно на каждый ее элемент, что позволяет системно проанализировать то или иное нарушение и организовать коррекционно-педагогическую работу с учетом структуры речевого дефекта. Наиболее полно этот принцип раскрывается в рамках деятельностной психологии, согласно которой человек всесторонне проявляет себя в процессе деятельности: предметно-манипулятивной, игровой, учебной или трудовой.
2. Принцип комплексности предполагает комплексное воздействие различных технологий (медицинских, психологических, педагогических) на один объект, обеспечивая согласованную деятельность всех специалистов.
3. Принцип дифференциации раскрывается в дифференцированном обучении детей в соответствии с их возможностями и проблемами, уровнем речевого развития и механизмом системной речевой недостаточности.
  С учетом данного принципа происходит объединение детей в малые группы и их
обучение.
4. Принцип концентризма предполагает распределение учебного материала по относительно замкнутым циклам — концентрам. Речевой материал располагается в пределах одной лексической темы независимо от вида деятельности. После усвоения материала первого концентра воспитанники должны уметь общаться в пределах этой темы. Каждый последующий концентр предусматривает закрепление изученного материала и овладение новыми знаниями. Отбор языкового материала в рамках концентра осуществляется в соответствии с разными видами речевой деятельности. В пределах концентров выделяются микроконцентры, имеющие конкретную цель. Характерные признаки микроконцентров — ограниченность пределами одного вида упражнений, простая структура операций, небольшое количество, относительная непродолжительность, получение результатов сразу же после окончания работы.
   Цикличность в учебном процессе чрезвычайно важна для закрепления освоенного материала. Это имеет особенно большое значение для детей со сниженной мнемической деятельностью и недостаточным контролем поведения. Соблюдение данного принципа обусловливает: 1) высокую мотивированность речевого общения; 2) доступность материала, который располагается в соответствии с общедидактическим требованием «от легкого к трудному», от уже усвоенного к новому.
   Реализуя принцип концентризма, логопед и другие специалисты в течение одной недели ежедневно организуют изучение определенной лексической темы. Монотемная работа над лексикой способствует успешному накоплению речевых средств и активному использованию их детьми в коммуникативных целях.
5. Принцип последовательности реализуется в логическом построении процесса обучения от простого к сложному, от известного к неизвестному. В коррекционной работе с детьми (независимо от возраста) выделяются два последовательных этапа (подготовительный и основной), которые согласуются с содержанием педагогического воздействия по всем разделам программы.
  На подготовительном этапе формируются общефункциональные механизмы речевой и других видов деятельности (слуховое, зрительное восприятие, внимание и пр.).
На основном этапе предусматривается формирование специфических механизмов речевой деятельности в соответствии с образовательными задачами по другим направлениям коррекционно-развивающего процесса (произношение, лексика, грамматический строй и пр.).
6. Принцип коммуникативности. Согласно этому принципу обучение организуется в естественных для общения условиях или максимально приближенных к ним. Реализация принципа коммуникативности заключается в уподоблении процесса обучения процессу реальной коммуникации. Этот принцип предполагает использование на занятиях ситуаций реального общения, организацию активной творческой деятельности, применение коллективных форм работы, внимание к проблемным ситуациям и творческим видам занятий, предусматривающим вовлечение детей в общую деятельность, результатом которой является коммуникация.
7. Принцип доступности определяет необходимость отбора материала в соответствии с возрастом, зоной актуального развития ребенка, программными требованиями обучения и воспитания.
8. Принцип индивидуализации предполагает ориентацию на три вида индивидуализации: личностную, субъектную, индивидную. Личностная индивидуализация требует учитывать в процессе занятий такие свойства личности, как сфера желаний и интересов, эмоционально-чувственная сфера, статус в коллективе. Субъектная индивидуализация принимает во внимание свойства ребенка как субъекта деятельности. В основе индивидной индивидуализации лежит учет уровня психического развития ребенка.
9.Принцип интенсивности предполагает использование на занятиях различных приемов интенсификации (создание проблемных ситуаций, участие в ролевых играх, применение средств наглядности), а также аудиовизуальных методов обучения, мнемотехники, психокоррекции и пр.
10. Принцип сознательности обеспечивает формирование чувства языка и языковых обобщений.
11. Принцип активности обеспечивает эффективность любой целенаправленной деятельности.
12. Принципы наглядности научности прочности усвоения знаний, воспитывающего обучения позволяют правильно организовать процесс коррекционно- развивающего обучения.
   Все направления коррекционно-образовательной работы с детьми с нарушениями речи тесно взаимосвязаны и взаимодополняют друг друга, что позволяет комплексно решать конкретные задачи во всех формах ее организации.
Каждая ступень Программы включает логопедическую работу и работу по пяти образовательным областям, определенным ФГОС ДО. В совокупности они позволяют обеспечить коррекционно-образовательную работу с дошкольниками с нарушениями речи комплексно и многоаспектно.
   Программа строится с учетом принципов дошкольного образования, изложенных в ФГОС ДО:
- полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;
- построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок проявляет активность в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования;
- содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;
- поддержка инициативы детей в различных видах деятельности (познавательно- исследовательской, игровой, изобразительной, трудовой, коммуникативной, двигательной, восприятия художественной литературы и фольклора, конструировании, музыкальной); приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;
- сотрудничество Организации с семьей;
- приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;
- формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;
- возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);
- учет этнокультурной ситуации развития детей.
Успешность коррекционно-развивающей деятельности обеспечивается реализацией специальных принципов:
- ранней диагностики речевых нарушений. Этот процесс должен быть комплексным и осуществляться с участием специалистов различного профиля: педагогов, учителей логопедов и педагога-психолога;
- раннего воздействия на речевую деятельность с целью предупреждения вторичных отклонений;
- развития речи и опоры на онтогенез (учет закономерностей развития детской речи в норме). При этом предполагается анализ объективных и субъективных условий формирования речевой функции ребенка, выявление ведущего речевого дефекта и обусловленных им недостатков психического развития;
- взаимосвязного формирования фонетико-фонематических и лексико- грамматических компонентов языка (единство названных направлений и их взаимоподготовка). Коррекция нарушений произношения звуков и слоговой структуры слов позволяет добиваться нужной четкости и внятности речи. В то же время развитие фонематического восприятия подготавливает основу для формирования грамматической и морфологической системы словообразования и словоизменения;
- дифференцированного подхода в логопедической работе к детям с ТНР, имеющим различную структуру речевого дефекта;
- связи речи с другими сторонами психического развития, которые раскрывают зависимость формирования отдельных компонентов речи от состояния других психологических процессов (восприятия, внимания, памяти, мышления). Выявление этих связей лежит в основе воздействия на те психологические особенности детей с ТНР, которые прямо или косвенно препятствуют эффективной коррекции их речевой деятельности.
    Основная идея коррекционно-логопедического сопровождения детей с тяжелыми  нарушениями речи (ТНР) заключается в реализации общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей, то есть одним из основных принципов работы является принцип природосообразности. Также учитывается общность развития нормально развивающихся детей и детей с общим недоразвитием речи и основывается на онтогенетическом принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме.      Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников. Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, воспитателей и родителей дошкольников.
1.4. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики
1.4.1. Характеристика дошкольного образовательного учреждения и его филиалов
	№
	Основные показатели
	Полная информация

	1
	Полное название образовательного учреждения
Сокращённое
	Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение детский сад «Колосок»  п. Лев Толстой Лев-Толстовского муниципального района Липецкой области МБДОУ д/с «Колосок» п. Лев Толстой

	2
	Юридический (фактический) адрес
	399870, Липецкая область, Лев-Толстовский район, п. Лев Толстой, ул. Садовая, д. 40а

	3
	Учредитель
Место нахождения учредителя
	Муниципальное образование Лев-Толстовский муниципальный  район Липецкой области Российской Федерации
399870 РФ, Липецкая область, Лев-Толстовский район, п. Лев Толстой, ул. Володарского, дом 29.

	4
	Лицензия

	Серия  48Л01    №0001034
Регистрационный № 899
Дата выдачи 02.04.2015г.
Бессрочная

	5
	Тип ДОУ
	Дошкольное образовательное учреждение


	6
	Заведующий
Методист
	Мурыгина Светлана Михайловна
Мухортых Людмила Александровна

	7
	Плановая и фактическая наполняемость
	Плановая:
МБДОУ д/с «Колосок» п. Лев Толстой- 90 человек;
филиал в с. Гагарино- 35;
филиал в с. Топки-20;
фактическая:
МБДОУ д/с «Колосок» п. Лев Толстой- 87;
филиал в с. Гагарино- 26;
филиал в с. Топки- 11;

	8
	Количество групп
	7 групп

	9
	Возрастные группы

	МБДОУ д/с «Колосок» п. Лев Толстой
1 младшая группа общеразвивающей направленности
от 1,5 до 3 лет  
2 младшая  общеразвивающей направленности
от 3 до 4 лет
Разновозрастная группа  общеразвивающей направленности
от 4 до 6 лет
Разновозрастная группа компенсирующей направленности
от 5 до 8 лет
Филиал в с. Гагарино
Разновозрастная
от 1,5  до 4 лет
Разновозрастная
от 4  до 8 лет
Филиал в с. Топки
Разновозрастная
от 1,5  до 8 лет

	10
	Педагогические работники (должность, количество)
	Заведующий – 1
Методист – 1
Учитель- логопед – 1
Педагог-психолог – 1
Музыкальный руководитель – 1
Инструктор по физической культуре – 1
Воспитатели – 11

	11
	Образование педагогов
	высшее – 36%
среднее специальное – 64%

	12
	Квалификационная категория
	Высшая –14%
Первая – 64%

	13
	Режим работы ДОУ
	5-ти дневная рабочая неделя;
длительность работы Учреждения 10,5 часов с 7.30 до 18.00


1.4.2. Возрастные и индивидуальные особенности детей с ограниченными возможностями здоровья с тяжелыми нарушениями речи у детей от 5 до 6 лет
   Речевой дефект отрицательно влияет на развитие нервно-психической и познавательной деятельности, поэтому у ребенка с ТНР имеет место задержка темпа психического развития, что проявляется в незрелости высших психических функций – внимания, восприятия, памяти, мышления. Для ребенка с ТНР характерен низкий уровень развития основных свойств внимания: недостаточная устойчивость, ограниченные возможности его распределения. Речевое развитие отрицательно сказывается и на развитии памяти. При относительно сохранной смысловой, логической памяти у такого ребенка заметно снижены вербальная память и продуктивность запоминания. Ребенок часто забывает сложные инструкции (трех- четырехступенчатые), опускает некоторые их элементы, меняет последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки дублирования при описании предметов, картинок. У ребенка отмечается низкая активность припоминания, которая сочетается с ограниченными возможностями развития познавательной деятельности. Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает некоторые специфические особенности мышления. Обладая полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, ребенок, однако, отстает в развитии наглядно-образной сферы мышления, без специально обучения с трудом овладевает анализом и синтезом, сравнением. Для него характерна ригидность (затруднение) мышления. Ребенку с ТНР наряду с общей соматической озлобленностью и замедленным 8 развитием локомоторных функций присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы.      Двигательная недостаточность выражается в виде плохой координации сложных движений, неуверенности в воспроизведении точных дозированных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения. Наибольшие трудности представляет выполнение движений по словесной и особенно многоступенчатой инструкции. Ребенок отстает в точном воспроизведении двигательного задания по пространственно-временным параметрам, нарушает последовательность элементов действия, опускают его составные части. Типичным является и недостаточный самоконтроль при выполнении задания. У ребенка с ТНР наблюдается особенности в формировании мелкой моторики рук. Это проявляется, прежде всего, в недостаточной координации пальцев рук. Недостаточный уровень экспрессивной речи у детей с ТНР может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок и пр. Вне специального внимания к речи эти дети малоактивны, в редких случаях являются инициаторами общения, недостаточно общаются со сверстниками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают рассказом игровые ситуации. Это обусловливает сниженную коммуникативную направленность речи. Несовершенство коммуникативных умений, речевая и активность препятствуют полноценному когнитивному развитию ребенка, поскольку не обеспечивают в должной мере процесс свободного общения со взрослыми и сверстниками. Поэтому исходным положением для системы работы по развитию речи должен быть принцип коммуникативной направленности речи. Соблюдение его предполагает формирование общения в процессе активной речевой деятельности, создание у ребенка с ТНР мотивированной потребности в речи путем стимуляции речевой активности и моделирования ситуаций, способствующих порождению самостоятельных и инициативных высказываний.
Психолого-педагогическая характеристика детей с общим недоразвитием речи.
Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение речевой
деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование
всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при
нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.).
В настоящее время в Учреждении обучаются дети двух уровней речевого развития
(ОНР II-III уровень), отражающие состояние всех компонентов языковой системы у детей с
ОНР (Филичева Т. Б.).
Первый уровнь речевого развития характеризуется ограничением речевых средств
ребенка, активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний,
звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мимикой.
Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова
используются для обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена
названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают
корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне
ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и
глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер.
Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность
восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.
Второй уровень речевого развития характеризуется начатками общеупотребительной
речи. На данном этапе дети стараются использовать многие части речи. Улучшаются
произносительные возможности, воспроизведение слов разной слоговой структуры и
звуконаполняемости.
Кроме жестов и лепетных слов появляются, хотя и искаженные, но достаточно
постоянные общеупотребительные слова.
Дети умеют пользоваться простой фразой, владеют (как пассивно, так и активно)
большим словарным запасом. Они могут дифференцировать названия предметов, действий,
отдельных признаков. На этом уровне возможно пользование, правда, элементарно,
местоимениями, иногда союзами, простыми предлогами. Дети умеют ответить на вопросы,
беседовать по картине, рассказать о семье, хорошо знакомых событий окружающей жизни.
Словарный запас ниже возрастной нормы, наблюдается незнание слов, обозначающих части
тела, животных, одежду, мебель, профессии.
Отмечаются затруднения в использовании слов, обозначающих не только предметы, но
и действия, признаки (дети не знают названий предмета, его формы размера и т.д.), они
нередко заменяют слова близкие по смыслу, не владеют навыками словообразования.
Дети делают грубые грамматические ошибки (путают падежные формы; употребляют
существительные в именительном падеже, а глаголы в инфинитиве или форме третьего лица
единственного и множественного числа настоящего времени; не согласуют число и род
глагола с числом и родом существительного; не согласуют прилагательные и числительные с
числом и родом существительных).
  Пользование предложными конструкциями также вызывает у детей затруднения:
предлоги опускаются, а существительные употребляются в исходной форме, отмечаются и
случаи замены предлога, союза и частицы в речи встречаются редко.
  Фонетическая сторона речи также отстает от возрастной нормы: у детей нарушено
произношение мягких и твердых звуков, шипящих, свистящих, звонких и глухих соноров,
передача слогового состава слова обычно проявляется в сокращении количества слогов.
Нередко ребенок, воспроизводя контур слов, нарушает их звуконаполняемость:
переставляет слоги, звуки, заменяет и уподобляет слоги, сокращает звуки при стечении
согласных, беседовать по картине, рассказать о семье, хорошо знакомых событий окружающей жизни.
  Словарный запас ниже возрастной нормы, наблюдается незнание слов, обозначающих части
тела, животных, одежду, мебель, профессии.
Отмечаются затруднения в использовании слов, обозначающих не только предметы, но
и действия, признаки (дети не знают названий предмета, его формы размера и т.д.), они
нередко заменяют слова близкие по смыслу, не владеют навыками словообразования.
Дети делают грубые грамматические ошибки (путают падежные формы; употребляют
существительные в именительном падеже, а глаголы в инфинитиве или форме третьего лица
единственного и множественного числа настоящего времени; не согласуют число и род
глагола с числом и родом существительного; не согласуют прилагательные и числительные с
числом и родом существительных).
  Пользование предложными конструкциями также вызывает у детей затруднения:
предлоги опускаются, а существительные употребляются в исходной форме, отмечаются и
случаи замены предлога, союза и частицы в речи встречаются редко.
  Фонетическая сторона речи также отстает от возрастной нормы: у детей нарушено
произношение мягких и твердых звуков, шипящих, свистящих, звонких и глухих соноров,
передача слогового состава слова обычно проявляется в сокращении количества слогов.
Нередко ребенок, воспроизводя контур слов, нарушает их звуконаполняемость:
переставляет слоги, звуки, заменяет и уподобляет слоги, сокращает звуки при стечении
согласных.
Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития.
Отмечаются попытки употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от существительных.
    По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами.
Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается
недостаточная дифференциация звуков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». Все это показатели не закончившегося процесса фонемообразования. Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, уменьшительно- ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обуславливает своеобразие его связной речи.
      Особую трудность для этой категории детей представляют сложные предложения с разными придаточными.
  При этом было отмечено, что выделенные уровни не выходят за рамки обычного пути речевого развития - от элементарных форм к более сложным.
   При описании характерных черт каждого из выделенных уровней учитывались следующие положения:
–степени (уровни) речевого недоразвития не представляют собой застывших образований;
–в каждом уровне можно найти элементы предыдущего и последующего уровней;
–в реальной практике редко встречаются четко выраженные уровни, так как новые
элементы постепенно вытесняют предшествующие формы;
–у детей чаще встречаются переходные состояния, в которых сочетаются проявления
продвинутого уровня и еще не изжитые нарушения.
1. 5. Планируемые результаты освоения Программы
   Результаты освоения программы представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей.
  Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей.
Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры данной программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной программы. Целевые ориентиры даются для детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного образования).
  Планируемые результаты:
-ребенок умеет адекватно использовать вербальные и невербальные средства общения: умеет правильно произносить все звуки родного языка в соответствии с языковой нормой; умеет во время речи осуществлять правильное речевое дыхание, ритм речи и интонацию;
-ребенок овладел универсальными предпосылками учебной деятельности – умениями работать по правилу и образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции; умеет дифференцировать на слух гласные и согласные, твердые и мягкие, звонкие и глухие согласные звуки; умеет выделять первый и последний звуки в слове, положение заданного звука в слове; придумывает слова на заданный звук и правильно воспроизводит цепочки из 3-4 звуков, слогов, слов; самостоятельно выполняет звуковой анализ и синтез слов разной слоговой структуры;
-ребенок владеет средствами общения и способами взаимодействия, способен изменять стиль общения в зависимости от ситуации с взрослыми и сверстниками; усваивает новые слова, относящиеся к различным частям речи, смысловые и эмоциональные оттенки, значения слов, переносное значение слов и словосочетаний, применяет их в собственной  речи; подбирает однокоренные и образовывает новые слова; согласовывает слова в числе, роде, падеже; исправляет деформированные высказывания; самостоятельно составляет рассказ по картинке, по серии картинок, пересказывает тексты, используя развернутую фразу;
-педагоги и родители детей с нарушениями речи включены в коррекционно- образовательный процесс, взаимодействуют с учителем-логопедом, в результате этого у ребенка сформированы первичные представления о себе, семье, обществе, государстве, мире и природе; в соответствии с возрастными возможностями уточнен и обобщен словарь, сформирован грамматический стой речи; достаточно развита связная речь по лексическим темам в соответствии с Программой организации.
-развить умение различать определимые эмоциональные состояния взрослых и детей по особенностям жестов, мимики, движений;
- повысить уровень коммуникативной сферы следовательно, потребности в общении друг с другом;
- у детей должен развиться навык самопрезентации; снятия психомышечных зажимов;
-создать благоприятный эмоциональный фон и условия, благоприятствующие раскрытию личностного потенциала и нивелированию проблем эмоциональной сферы;
- у детей снизятся проявления агрессии, тревожности;
- должен возрасти уровень эмпатии и толерантности к сверстникам и взрослым.
   Планируемые результаты коррекционной деятельности, направленной на развитие личности, мотивации и способностей детей, охватывают следующие образовательные
области:
- социально-коммуникативное развитие;
- познавательное развитие;
- речевое развитие;
- художественно-эстетическое развитие;
- физическое развитие.
1.5.1. Целевые ориентиры образования детей с ограниченными возможностями здоровья
Социально-коммуникативное развитие
   Основными специалистами в области « Социально-коммуникативное развитие» выступают воспитатели ,педагог-психолог и учитель-логопед при условии, что остальные
специалисты и родители дошкольников подключаются к их работе. Решение задач этой области осуществляется в ходе образовательной деятельности, режимных моментов, в игровой деятельности детей, во взаимодействии с родителями.
Социализация
- Иметь положительный настрой по отношению к окружающим, вступать в общение с близкими взрослыми и сверстниками, проявлять сдержанность по отношению к незнакомым людям.
- Ориентироваться на известные общепринятые нормы и правила культуры поведения в контактах со взрослыми и сверстниками.
- Проявлять любовь к родителям, уважение к воспитателям, интересоваться жизнью семьи и детского сада.
- В общении со сверстниками быть дружелюбным, доброжелательным, уметь принимать общий замысел, договариваться, вносить предложения, соблюдать общие правила в игре и совместной деятельности.
- Различать разные эмоциональные состояния, учитывать их в своем поведении, охотно откликаться на просьбу помочь, научить другого тому, что хорошо освоил.
· Иметь представления о том, что «хорошо и что плохо», в оценке поступков опираться на нравственные представления.
Безопасность
- Умеет привести примеры правильного поведения в отдельных опасных ситуациях, установить связи между неправильными действиями и их последствиями для жизни.
- Умеет:
- соблюдать правила безопасного поведения в подвижных играх, в спортивном зале;
- пользоваться под присмотром взрослого опасными бытовыми предметами (ножницы, иголки и пр.) и приборами;
- быть осторожным при общении с незнакомыми животными;
- соблюдать правила перехода дороги, правильно вести себя в транспорте.
· Избегать контактов с незнакомыми людьми на улице; вступать в разговор с незнакомыми людьми только в присутствии родителей.
Познавательное развитие
    В работе по образовательной области «Познавательное развитие» участвуют воспитатели, педагог-психолог, учитель-логопед. При этом педагог-психолог руководит работой по сенсорному развитию, развитию высших психических функций, становлению сознания, развитию воображения и творческой активности, совершенствованию эмоционально-волевой сферы, а воспитатели работают над развитием любознательности и познавательной мотивации, формированием познавательных действий, первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. Учитель-логопед подключается к этой деятельности и помогает воспитателям выбрать адекватные методы и приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с ТНР и этапа коррекционной работы.
Формирование элементарных математических представлений
–Выделять составные части группы предметов, их признаки различия и сходства, сравнивать части на основе счета предметов и составления пар; понимать, что целая группа предметов больше каждой своей части (часть меньше целого).
–Считать (отсчитывать) в пределах 10.
–Правильно пользоваться количественными и порядковыми числительными (в пределах 10), отвечать на вопросы: «Сколько?», «Который по счету?».
–Сравнивать рядом стоящие числа в пределах 10 (опираясь на наглядность), устанавливать, какое число больше (меньше) другого; уравнивать неравные группы предметов двумя способами (удаление и добавление единицы).
–Сравнивать предметы на глаз (по длине, ширине, высоте, толщине); проверяет точность определений путем наложения или приложения.
–Размещать предметы различной величины (до 7-10) в порядке возрастания, убывания их длины, ширины, высоты, толщины; понимать относительность признака величины предметов.
–Определять свое местонахождение среди предметов и людей, а также положение одного предмета по отношению к другому.
–Знать некоторые характерные особенности знакомых геометрических фигур (количество углов, сторон; равенство, неравенство сторон).
–Различать форму предметов: круглую, треугольную, четырехугольную.
–Знать, что утро, день, вечер, ночь составляют сутки и последовательность частей суток.
–Называть текущий день недели.
Формирование целостной картины мира:
- Проявлять разнообразные познавательные интересы, иметь дифференцированные представления о мире, отражать свои чувства и впечатления в предпочитаемой деятельности.
- По собственной инициативе наблюдать, экспериментировать, рассуждать, выдвигать проблемы, проявлять догадку и сообразительность в процессе их решения.
- Знать название своей страны, ее государственные символы, проявлять интерес к жизни людей в других странах.
- Рассказывать о себе и своей семье, собственных увлечениях, достижениях, интересах.
- Проявлять интерес к жизни семьи, уважение к воспитателям, интересоваться жизнью семьи и детского сада.
- Хорошо различать людей по полу, возрасту, профессии (малышей, школьников, взрослых, пожилых людей) как в реальной жизни, так и на иллюстрациях.
- Хорошо знать свое имя, фамилию, возраст, пол.
- Проявлять интерес к городу (селу), в котором живет, знать некоторые сведения о его достопримечательностях, событиях городской жизни.
- Знать название своей страны, ее государственные символы, испытывать чувство гордости за свою страну.
- Проявлять интерес к жизни людей в других странах.
- Знать разные виды труда и профессий, применение техники, современных машин и механизмов в труде.
- Бережно относиться к предметному миру как результату труда взрослых, стремиться участвовать в труде взрослых.
- С готовностью участвовать со сверстниками в разных видах повседневного и ручного труда; при небольшой помощи взрослых планировать трудовой процесс, проявлять настойчивость, добиваться нужного результата.
Речевое развитие.
Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.
Развитие речи
–Проявлять познавательную и деловую активность в общении со взрослыми и сверстниками, делиться знаниями, задавать вопросы.
–Проявлять инициативу и самостоятельность в придумывании загадок, сказок, рассказов.
–Замечать речевые ошибки сверстников, доброжелательно исправлять их.
–Иметь богатый словарный запас. Безошибочно пользоваться обобщающими словами и понятиями.
–Иметь чистую, грамматически правильную, выразительную речь.
–Владеть средствами звукового анализа слов, определять основные качественные характеристики звуков в слове (гласный —согласный), место звука в слове.
–Самостоятельно пересказывать рассказы и сказки, сочинять загадки.
–Отвечать на вопросы по содержанию литературного произведения, устанавливать причинные связи.
–Проявлять избирательное отношение к произведениям определенной тематики и жанра, внимание к языку литературного произведения.
–Различать основные жанры: стихотворение, сказка, рассказ.
Художественная литература
- Проявлять стремление к постоянному общению с книгой.
- Обнаруживать избирательное отношение к произведениям определенной тематики или жанра; называть любимые тексты, объяснять, чем они ему нравятся.
- Знать фамилии 3-4 писателей, названия их произведений, отдельные факты биографии.
- Устанавливать связи в содержании произведения, понимать его эмоциональный подтекст.
- Использовать средства языковой выразительности литературной речи в процессе пересказывания и придумывания текстов.
- Активно и творчески проявлять себя в разных видах художественной деятельности, в сочинении загадок, сказок.
Подготовка к обучению грамоте
–Знать, что такое предложение, составлять предложение из нескольких слов.
–Разделять слова на слоги.
–Определять последовательность звуков в словах; составлять слова из слогов.
–Различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение».
–Называть в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в словах.
–Находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове.
Художественно-эстетическое развитие
В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель и учитель-логопед, берущий на себя часть работы по подготовке занятий логопедической ритмикой.
Изобразительная деятельность
–Высказывать предпочтения, ассоциации; стремиться к самовыражению впечатлений; эмоционально-эстетически окликаться на проявления прекрасного.
–Последовательно анализировать произведение, верно понимать художественный образ, обращать внимание на наиболее яркие средства выразительности, высказывать собственные ассоциации.
–Различать и называть знакомые произведения по видам искусства, предметы народных промыслов по материалам, функциональному назначению, узнавать некоторые известные произведения и достопримечательности, личности.  Любить и по собственной инициативе рисовать, лепить, конструировать необходимые для игр объекты, «подарки» родным, предметы украшения интерьера.
– Самостоятельно определять замысел будущей работы, конкретизировать; уверенно использовать освоенные техники; создавать образы, верно подбирать для их создания средства выразительности.
– Проявлять творческую активность и самостоятельность; склонность к интеграции видов деятельности.
– Демонстрировать хороший уровень технической грамотности; стремиться к качественному выполнению работы; к позитивной оценке результата взрослым.
· Принимать участие в процессе выполнения коллективных работ.
Музыкальная деятельность
– Иметь развитые элементы культуры слушательского восприятия.
– Выражать желание посещать концерты, музыкальный театр.
– Быть музыкально эрудированным, иметь представления о жанрах музыки.
– Проявлять себя в разных видах музыкальной исполнительской деятельности.
– Быть активным в театрализации.
– Участвовать в инструментальных импровизациях.
Физическое развитие
  Работу в образовательных области «Физическое развитие»» осуществляют инструктор по физической культуре и воспитатель при обязательном подключении всех остальных педагогов и родителей дошкольников.
– Иметь богатый двигательный опыт (объем освоенных основных движений, общеразвивающих упражнений спортивных упражнений).
– Проявлять хорошую выносливость, быстроту, силу, координацию, гибкость.
– Иметь четко выраженную потребность в двигательной деятельности и физическом совершенствовании.
– Проявлять стойкий интерес к новым и знакомым физическим упражнениям, избирательность и инициативу при выполнении упражнений.
– Иметь представления о некоторых видах спорта.
– Уверенно, точно, в заданном темпе и ритме, выразительно выполнять упражнения. Способен творчески составлять несложные комбинации (варианты) из знакомых упражнений.
– Проявлять необходимый самоконтроль и самооценку. Способен самостоятельно привлекать внимание других детей и организовать знакомую игру.
– Иметь четкую мотивацию на сбережение и укрепление своего здоровья и здоровья окружающих его людей.
– Уметь практически решать некоторые задачи здорового образа жизни и безопасного поведения.
· Готов оказать элементарную помощь самому себе и другому (промыть ранку, обработать ее, обратиться к взрослому за помощью).
Личностные результаты коррекционной деятельности при работе с детьми с ТНР
(коррекция и формирование целевых ориентиров):
- умение применять средства общения и способы взаимодействия со взрослыми и сверстниками;
- владение навыками саморегуляции психофизиологического состояния;
- познавательная любознательность и активность;
- способность решать интеллектуальные и личностные задачи;
- владение умениями и навыками для осуществления различных видов деятельности;
- первичные социальные представления;__ эмоциональная отзывчивость;
- способность управлять своим поведением;
- овладение универсальными предпосылками учебной деятельности.
Предметные результаты коррекционной деятельности:
- устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) развитие фонематического слуха (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку
слова);
- развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации фонем и установлению звуковой культуры слова);
- уточнение, расширение и обогащение лексического запаса старших дошкольников с ТНР;
- формирование грамматического строя речи;
- развитие связной речи старших дошкольников.
Планируемые предметные и личностные результаты коррекционной работы.
Планируемые предметные результаты коррекционной работы.
 Дети научатся:
- понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;
- соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением;
- узнавать по словесному описанию знакомые предметы;
- сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярким признакам; понимать отдельные грамматические категории: единственного и множественного числа
существительных, повелительного и изъявительного наклонения глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов;
- фонетически правильно оформлять согласные звуки [п], [б], [м], [т], [н], [д], [к], [х], [г], свистящие звуки, гласные звуки первого порядка [а], [у], [о], [ы], [и];
· правильно передавать слоговую структуру двух- и трёхсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;
· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
-находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;
· различать понятия “звук”, “слог”, «буква», «слово», “предложение” на практическом уровне;
· пользоваться навыками диалогической речи;
· применять элементарные навыки пересказа;
· составлять рассказы и пересказывать чужие рассказы;
· владеть навыками творческого рассказывания;
· применять навыки словообразования (продуцировать существительные от глаголов, уменьшительно- ласкательные формы и т.д.);
- понимать и употреблять в речи все простые и сложные предлоги;
- грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с возрастными нормами (падежные и родовые окончания слов должны четко проговариваться, простые предлоги употребляться);
· использовать в спонтанном общении слова различных лексико–грамматических категорий;
-пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;
· обладать навыками звуко- слогового анализа и синтеза, графомоторными навыками, навыками письма и чтения.
Помимо этого, у детей должны быть достаточно развиты:
– фонематическое восприятие;
· первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза, во многом определяющие их готовность к школьному обучению.
Планируемые личностные результаты
(рассматриваются как возрастные характеристики возможных достижений ребенка к концу учебного года по образовательным областям, выделяемые в соответствии с целевыми ориентирами ФГОС ДО)
	Целевые ориентиры

	Целевые ориентиры

	Владение средствами общения и способами
взаимодействия со взрослыми и сверстниками.
Саморегуляция психофизиологического
состояния.
Владение предпосылками самоогранизации
деятельности
Владение умениями и навыками деятельности.
Первичные социальные представления.
Эмоциональная отзывчивость.
	Владеет монологической и диалогической
речью, легко контактирует со сверстниками и
взрослыми; инициативен в оющении, умеет
договариваться, уступает, не уходя в конфликт.
Владеет культурой общения, вежлив,
внимателен.
Имеет представление и соблюдает
элементарные правила здорового образа жизни.
Выполняет пальчиковую, артикуляционную,
дыхательную гимнастику.
Умеет работать по правилу и образцу, по
инструкции. Демонстрирует самоконтроль при выполнении задания, может устранить ошибку самостоятельно или с помощью взрослого, адекватно оценить результат своей деятельности.
Способен решать интеллектуальные и
личностные задачи.
Сравнивает и описывает объекты, используя разные слова и выражения. Моделирует общение и индивидуальные признаки явлений и объектов, обобщает их в понятия, объясняет взаимосвязи.
Владеет навыками диалогической речи, умеет
организовывать игровой процесс,
договариваться, справляется с заданиями
взрослого.
Может рассказать о себе и своей семье. Имеет представления о мире, природе, Родине. Может рассказать о памятных местах и
событиях, связанных с историей страны,
родного населенного пункта; о народных
традициях.
Выразительно, используя в речи эпитеты,
метафоры, рассказывает о своих и чужих
эмоциональных переживаниях и ощущениях. Способен управлять своим поведением. Понимает важность и ответсвенность соблюдения норм и правил поведения. Осуществляет самоконтроль, может устранить ошибку
самостоятельно или с помощью взрослого.



Логопедическая работа с детьми с ТНР.
В итоге логопедической работы дети должны научиться:
- свободно составлять рассказы, пересказы;
- владеть навыками творческого рассказывания;
- адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т. д.;
- понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;
- понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;
- овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический материал;
- оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка;
- овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.
Помимо этого, у детей должны быть достаточно развиты и другие предпосылочные условия, во многом определяющие их готовность к школьному обучению:
- фонематическое восприятие,
- первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза,
- графо-моторные навыки,
- элементарные навыки письма и чтения (печатания букв а, о, у, ы, б, п, т, к, л, м, с, з, ш, слогов, слов и коротких предложений).
   Помимо примерных показателей речевого и личностного развития, программа ориентирована и на целевые ориентиры ФГОС ДО.
   Целевые ориентиры даются для детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного образования).
   К целевым ориентирам дошкольного образования в соответствии с данной Программой относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка:
- ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звукослогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности;
- ребенок любознателен; склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире;
- ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности;
- ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности;
- ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным  видам деятельности;
- ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты;
- ребенок обладает чувством собственного достоинства, чувством веры в себя;
- ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности;
- ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям;
- у ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.
   Результативность логопедической работы отслеживается через мониторинговые (диагностические) исследования 2 раза в год с внесением последующих корректив в содержание всего коррекционно-образовательного процесса и в индивидуальные маршруты коррекции. Результаты мониторинга находят отражение в таблицах «Экран
звукопроизношения» (отмечается динамика коррекции звукопроизношения каждого ребенка), ежегодном отчете.
   Сроки проведения мониторинговых исследований: 1-я половина сентября, 2-я половина
мая.
   Мониторинговая деятельность предполагает отслеживание динамики развития детей с ТНР в целях определения эффективности выполнения плана коррекционно – развивающей работы и внесения изменений при необходимости. Подробное описание системы мониторинга см. в рабочей программе учителя-логопеда
1.6. Часть, формируемая участниками образовательных отношений
Педагогический коллектив ДОУ ставит дополнительные (вариативные) цели и задачи развития детей в дошкольном возрасте с учетом следующих принципом: доступности, последовательности, природосообразности, систематичности.  
Данная часть Программы сформирована с учетом образовательных потребностей и интересов детей, а также возможностями педагогического коллектива ДОУ и направлена на развитие детей по  образовательной области «Познавательное развитие».
Часть, формируемая участниками образовательных отношений, расширяет и углубляет содержание указанных образовательных областей обязательной части Программы, раскрывает виды деятельности, методики, формы организации образовательной  работы на основе парциальных образовательных программ и авторских технологий.
Программа по экологическому воспитанию дошкольников «Юный эколог» направлена на формирование элементарных экологических знаний о ценностях природы, накопления опыта, гуманного отношения к ней.
Планируемые результаты освоения Программы
С. Н. Николаева Парциальная программа «Юный эколог»
Старший возраст (5-6 лет)
– Иметь представления о животных, растениях и человеке как представителях живой  природы.
– Различать многообразие внешнего строения конкретных живых существ, основные жизненные функции (питание, дыхание, движение, рост и развитие, размножение).
– Иметь конкретные представления об основных потребностях знакомых растений и животных: в свете, тепле, влаге, пище, месте обитания, защите от врагов; о способах удовлетворения этих потребностей.
– Иметь конкретные представления о труде человека по выращиванию растений и животных в городских и сельских условиях (труд овощевода, садовника, хлебороба, лесника).
– Иметь представления о различных средах обитания, об основных факторах каждой среды.
– Иметь представления о сезонных изменениях основных условий в разных средах обитания, о путях приспособления к ним живых существ.
– Иметь представления о росте, развитии и размножении живых существ, о стадиях роста и развития хорошо знакомых растений и животных разных сред обитания, человека.
– Иметь преставления о взаимодействии живых организмов в сообществах (экосистемах): состав сообществ (водоема, луга, леса).
– Знать роль человека в нарушении и сохранении целостности конкретной экосистемы, правила поведения в ней.
– Сформированы понятия: «травы», «кустарники», «деревья», «растения», «насекомые», «рыбы», «птицы», «звери», «среда обитания», «приспособлении», «сезонные изменения».
– Использовать наблюдения как способ познания, самостоятельно ставит цель наблюдения, делает выводы.
– Уметь сравнивать объекты и явления природы по признакам, классифицировать по существенным основаниям.
– Уметь устанавливать связи разной степени сложности: причинные, пространственные, временные и др.
– Устанавливать связи между строением органов и их функциями, внешним видом живого организма и средой его обитания.
– Знать и проявлять заботу и защиту живых организмов от повреждения. Эмоционально откликаться, переживать радость, восхищение, удивление от общения с растениями, животными, их детенышами, проявлять сочувствие к поврежденным живым существам.
– Поливать почву, рыхлит, очищает листья от пыли, правильно размещает их по отношению к свету, самостоятельно ухаживать за животными в уголке природы, подкармливать птиц зимой.
– Проявлять любознательность, стремление глубже познать явления природы, интерес к овладению способами познаний.
   1.6.1. Индивидуальный образовательный маршрут
     Для успешного усвоения детьми Программы разрабатываются индивидуальные образовательные маршруты (Приложение 1.) и определяется целенаправленно проектируемая дифференцированная образовательная деятельность.
  Индивидуальный образовательный маршрут определяется образовательными потребностями, индивидуальными способностями и возможностями воспитанника (уровень готовности к освоению программы).
Индивидуальные образовательные маршруты разрабатываются:
- для детей, не усваивающих основную общеобразовательную программу дошкольного образования;
- для детей, с ограниченными возможностями здоровья, в том числе детей-инвалидов;
- для одаренных детей.
Процедура разработки индивидуальных образовательных маршрутов:
   Воспитателями совместно с узкими специалистами разрабатывается индивидуальный образовательный маршрут (содержательный компонент), затем фиксируется разработанный способ его реализации (технология организации образовательного процесса детей, нуждающихся в индивидуальной образовательной траектории).
При разработке индивидуального маршрута учитываются следующие принципы:
- принцип опоры на обучаемость ребенка,
- принцип соотнесения уровня актуального развития и зоны ближайшего развития.
Соблюдение данного принципа предполагает выявление потенциальных способностей к усвоению новых знаний, как базовой характеристики, определяющей проектирование индивидуальной траектории развития ребенка;
- принцип соблюдения интересов ребенка;
- принцип тесного взаимодействия и согласованности работы "команды" специалистов, в ходе изучения ребенка (явления, ситуации);
- принцип непрерывности, когда ребенку гарантировано непрерывное сопровождение на всех этапах помощи в решении проблемы. Специалист сопровождения прекратит поддержку ребенка только тогда, когда проблема будет решена или подход к решению будет очевиден;
- принцип отказа от усредненного нормирования;
- принцип опоры на детскую субкультуру. Каждый ребенок, обогащая себя традициями, нормами и способами, выработанными детским сообществом, проживает полноценный детский опыт.
   Таким образом, благодаря выстраиванию индивидуальных образовательных траекторий развития детей, не усваивающих основную общеобразовательную программу дошкольного образования; детей, с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов, мы обеспечиваем нашим воспитанникам равные стартовые возможности при поступлении в школу.
Условия реализации индивидуального маршрута (учебного плана)
- должны соответствовать условиям реализации основной образовательной программе дошкольного образования, установленным ФГОС ДО.
Дети с особыми возможностями здоровья:
– сенсорное развитие, соответствующее возрасту: освоение эталонов – образцов цвета, формы, величины, эталонов звуков; накопление обобщённых представлений о свойствах предметов (цвет, форма, величина), материалов;
– освоение предметно-практической деятельности, способствующей выявлению разнообразных свойств в предметах, а также пониманию отношений между предметами (временных, пространственных, количественных);
– освоение продуктивных видов деятельности (конструирование, лепка, аппликация, работа с природным материалом), способствующих сенсорному, умственному, речевому развитию ребёнка;
– накопление языковых представлений, развитие фонетико-фонематических процессов, подготовка к обучению грамоте;
– уточнение, обогащение и систематизация словаря на основе ознакомления с предметами и явлениями окружающего мира;
– формирование диалогической и монологической форм речи, развитие навыков общения;
– развитие элементарных математических представлений и понятий, соответствующих возрасту;
– формирование соответствующих возрасту навыков игровой деятельности;
– формирование адекватных эмоционально - волевых проявлений и способов общения и взаимодействия.
Дети, обладающие интеллектуальным и творческим потенциалом, развитие которых превышает образовательный стандарт.
Интеллектуальное развитие личности
– Моделирование (исследование объектов живых и неживых), нахождение решения проблемных ситуаций.
– Сознательная постановка целей, определение путей, ведущих к их достижению.
– Поиск идеи, замысла, подбор адекватных приёмов реализации продуктов воображения, передачи идеи.
– Умение решать логические задачи и цепочки с использованием ТРИЗ.
– Освоение способов решения ребусов, лабиринтов, кроссвордов.
– Способность работать и творить как в групповом субъекте, так и в индивидуальном порядке создавать творческий продукт.
– Выработка адекватной самооценки.
Художественно-эстетическое развитие личности
–Развитие музыкальных способностей: эмоциональной отзывчивости, проявление музыкального вкуса, мелодического слуха, ладового и ритмического чувства, тембрового и динамического слуха.
– Развитие музыкального слуха - от отдельных различений музыкальных звуков к целостному, осознанному и активному восприятию музыки, к дифференцированию высоты звука, ритма, тембра, динамики.
– Формирование вокальных певческих умений.
– Самостоятельное выразительное и творческое проявление в пении и музыкально- ритмическом движении.
· Самостоятельная импровизация с попевками, движениями.
Карта индивидуального образовательного маршрута ребенка
Фамилия, имя, дата рождения, возрастная группа
Общие сведения о ребенке: группа здоровья, заболеваемость, особенности внешнего вида (осанка, жесты, мимика), аппетит, характеристика сна, особенности адаптации ребенка в группе, откуда поступил (из семьи или другого ДОУ).
Характеристика семьи: состав семьи тип семьи (благополучная, семья группы риска, конфликтная, неблагополучная). Характер взаимоотношений родителей с ребенком.
Основной метод диагностики - педагогическое наблюдение.
Согласие родителей на психологическую диагностику получено.
Структура индивидуального образовательного маршрута
	Направление работы/ специалист

	Кол-во часов в неделю

	Время проведения

	Используемые программы и технологии

	Форма проведения занятий

	Ф.И.О. специалиста


	
	
	
	
	
	


Индивидуальный образовательный маршрут развития ребенка  ребенка с ТНР, воспитанника ДОУ
   Современный этап развития образования характеризуется повышенным вниманием к проблеме адаптации в социуме детей с ограниченными возможностями здоровья. Приток таких детей в образовательные учреждения, в том числе и дошкольные, увеличивается, это связанно, прежде всего, с политикой государства:
- обеспечение каждого ребенка равными стартовыми возможностями;
- создание условий для каждого участвовать в полном объеме в жизни социума;
- получение полноценного и эффективного образования для каждого.
Цель работы:
   Создание условий для специальной коррекционно-образовательной среды, обеспечивающей равные возможности получения образования в пределах образовательных стандартов, оздоровление, воспитание, обучение, коррекцию нарушений
развития, социальную адаптацию детей с ограниченными возможностями здоровья.
  Специальные условия обучения (воспитания) – специальные образовательные программы и методы обучения коллективного и индивидуального использования, психолого –медико - педагогические, социальные услуги при реализации образовательных программ обеспечивающие адаптивную среду образования и без барьерную среду жизнедеятельности для лиц с ограниченными возможностями здоровья.
Задачи, которые ставит перед собой учреждение:
- выявить особые образовательные потребности детей с ТНР;
- осуществлять индивидуальную психолого -медико-педагогическую помощь детям с ТНР;
- способствовать усвоению детьми с ТНР образовательной программы дошкольного образования;
- обеспечить позитивные сдвиги в психо -физическом развитии ребенка, его целенаправленное продвижение относительно собственных возможностей, стимуляцию интеллектуального развития и личностного саморазвития;
- оказать методическую и психологическую помощь родителям детей, имеющих ограниченные возможности здоровья.
Принципы, на которых строиться работы с детьми с ТНР:
- каждый ребенок дорог и ценен, независимо от его способностей и достижений;
- каждый ребенок имеет право на образование, общение;
- процесс воспитания и обучения может осуществляться в контексте реальных взаимоотношений
- социум усиливает возможности, способности ребенка.
  Индивидуальный образовательный маршрут – это институциональный документ, регламентирующий и определяющий содержание коррекционно-развивающей деятельности с ребенком, имеющим проблемы в психическом и физическом развитии и семьей, воспитывающей такого ребенка.
 Индивидуальный образовательный маршрут определяется с учетом индивидуальных особенностей личности дошкольника (состояние здоровья, уровень физического развития, особенности развития психических процессов, интересов, склонностей, способностей, темперамента, характера личности, уровень усвоения программы)
Цель: выстраивание системы работы с детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья и семьями, в которых эти дети воспитываются.
  Проектируется индивидуальный образовательный маршрут специалистами службы психолого-медико-педагогического сопровождения на основании результатов заключения психолого-медико-педагогической комиссии, на основании представлений всех специалистов (медицинское, педагогическое, логопедическое, психологическое).
Компоненты индивидуального образовательного маршрута
Целевой: содержит информацию о ребенке и его семье:
Фамилия имя отчество ребенка, дата рождения.
Фамилия имя отчество мамы, возраст, образование.
Фамилия имя отчество папы, возраст, образование.
Дата постановки на учет.
Причина постановки на учет.
Цель коррекционно-развивающей работы.
Информационный: содержит информацию об особенностях развития ребенка на момент остановки на учет: физическое, психическое, интеллектуальное. Коррекционно- развивающая деятельность строится с учетом возрастных, индивидуальных возможностей
ребенка, имеющего ограниченные возможности здоровья, на основе заключения врача, у кого ребенок стоит на учете. Занесение такой информации обязательно, так как уровень актуального развития ребенка обусловлен наличием медицинских диагнозов.
Содержательный: программы коррекционно-развивающего образования и специалисты, реализующие эти программы: воспитатель, педагог-психолог, учитель-логопед, музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре, педагоги дополнительного образования.
Технологический: содержание деятельности.
Содержание деятельности прописывается с учетом ведущих видов деятельности ребенка
дошкольного возраста.
Диагностическо-результативный: отражает формы контроля и учета достижения ребенка.
Цель такого наблюдения – коррекция компонентов образовательного процесса, выбор
оптимальных форм его организации.
  Таким образом, индивидуальный образовательный маршрут – это интегрированная модель психолого-медико-педагогического пространства, организация наиболее оптимальных для ребенка условий обучения с целью развития его потенциала и формирования необходимых знаний, умений и навыков.
II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ  РАЗДЕЛ
Обязательная часть
2. 1 Общие положения
В содержательном разделе представлены:
– описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями
развития и психофизическими особенностями ребенка с ТНР в пяти образовательных
областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физического развития, с учетом используемых вариативных программ
дошкольного образования и методических пособий, обеспечивающих реализацию данного
содержания. При разработке образовательных программ дошкольного образования могут
использоваться образовательные модули по образовательным областям (направлениям
развития детей дошкольного возраста) на основании единства и взаимосвязи содержания
образовательной программы, форм, методов и средств образовательной деятельности, а
также организации образовательной среды, в том числе предметно-пространственной
развивающей образовательной среде, представленные в комплексных и парциальных программах;
– описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с
учетом психофизических, возрастных и индивидуально-психологических особенностей
воспитанников с ТНР, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов;
– программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР, описывающая
образовательную деятельность по коррекции нарушений развития детей с ТНР.
  Способы реализации образовательной деятельности определяются климатическими,
социально-экономическими условиями субъекта РФ, местом расположения Организации,
педагогическим коллективом Организации. При организации образовательной деятельности
по направлениям, обозначенным образовательными областями, необходимо следовать
общим и специфическим принципам и подходам к формированию Программы, в частности
принципам поддержки разнообразия детства, индивидуализации дошкольного образования
детей с ТНР и другим. Определяя содержание образовательной деятельности в соответствии
с этими принципами, следует принимать во внимание неравномерность психофизического
развития, особенности речевого развития детей с ТНР, значительные индивидуальные
различия между детьми, а также особенности социокультурной среды, в которой проживают
семьи воспитанников.
В группе осуществляется совместное образование обучающихся с ТНР по основной образовательной программе дошкольного образования, имеющей в структуре раздел «Коррекционная работа/инклюзивное образование», при разработке которого учитываются особенности психофизического развития воспитанников с ТНР, определяющие организацию и содержание коррекционной работы специалистов (учителя-логопеда, учителя-дефектолога, педагога-психолога и др.). а воспитанник с ОНР - по адаптированной образовательной
программе в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии.
  При включении воспитанника с ОНР в группу общеразвивающей направленности, его образование осуществляется по адаптированной образовательной программе в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии.
  Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы дается с учетом психофизических, возрастных и индивидуальных особенностей дошкольников с ТНР, специфики их образовательных потребностей и интересов.
  Реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, способов, методов и средств, представленных в образовательных программах, методических пособиях, соответствующих принципам и целям Стандарта и выбираемых педагогом с учетом многообразия конкретных социокультурных, географических, климатических условий
реализации Программы, возраста воспитанников с ТНР, состава групп, особенностей интересов детей, запросов родителей (законных представителей).
   Примером вариативных форм, способов, методов организации образовательной деятельности могут служить такие формы как: образовательные ситуации, предлагаемые для
группы детей, исходя из особенностей их речевого развития (занятия), различные виды игр и
игровых ситуаций, в том числе сюжетно-ролевая игра, театрализованная игра, дидактическая
и подвижная игра, в том числе, народные игры, игра-экспериментирование и другие виды
игр; взаимодействие и общение детей и взрослых и/или детей между собой; проекты
различной направленности, прежде всего исследовательские; праздники, социальные акции
т.п., а также использование образовательного потенциала режимных моментов. Все формы
вместе и каждая в отдельности могут быть реализованы через сочетание организованных
взрослыми и самостоятельно инициируемых свободно выбираемых детьми видов деятельности.
  Содержательный раздел представляет общее содержание Программы, обеспечивающие полноценное развитие личности детей; мотивации и способностей воспитанников в различных видах деятельности и охватывающий следующие направления развития и образования детей (образовательные области): социально-коммуникативное развитие, речевое развитие, познавательное развитие, художественно-эстетическое развитие, физическое развитие.
2.1.1 Содержание коррекционно-развивающей работы в образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях
  Учебный год в комбинированной группе начинается первого сентября, длится девять месяцев (до первого июня) и условно делится на три периода: I период — сентябрь, октябрь, ноябрь; II период — декабрь, январь, февраль; III период — март, апрель, май.
 Сентябрь отводится всеми специалистами для психолого-педагогического обследования и развития детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные моменты, составления и обсуждения со  всеми специалистами группы плана работы.
  В конце сентября специалисты на совещании обсуждают результаты диагностики индивидуального развития детей и на основании полученных результатов утверждают план работы группы на учебный год.
  Организованная образовательная деятельность начинается во всех возрастных группах в соответствии с утвержденным планом работы. Обсуждение темпов динамики индивидуального развития детей и составление плана работы на следующий месяц может
проходит в рабочем порядке, в ходе собеседования учителя-логопеда со всеми специалистами.
  Деятельность группы  сочетает в себе два организационных подхода:
— в расписании группы учтены занятия, предусмотренные адаптированной образовательной программой детей с ТНР,
— в расписании группы учтены групповые занятия, реализующие задачи основной образовательной программы.
  Организация деятельности группы может модифицироваться в соответствии с динамикой развития ситуации в группе. При планировании работы учитывается баланс между спокойными и активными занятиями, занятиями в помещении и на воздухе, индивидуальными занятиями, работой в малых и больших группах, структурированным и неструктурированным обучением. При реализации программ используются разные формы активности детей в малых группах и в целом в группе, разноуровневые задания, учитываются индивидуальные особенности детей.
  В работе с детьми используются фронтальные (подгрупповые) и индивидуальные (в том числе в микрогруппах) формы работы.
  Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов  нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико- грамматических категорий. Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов.
  Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения нового звука.
  Частные приемы коррекции определяются и детализируются в зависимости от состояния
строения и функции артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для произнесения к наименее благоприятной, от легкой к трудной устанавливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы родного языка.
Учитывается следующее:
• для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к различным фонетическим группам;
• звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсроченно во времени;
• окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации всех близких звуков.
  Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной речи, умению правильно строить предложения и способствовал развитию связной речи.
  Индивидуальные занятия направлены на развитие и поддержку функциональных способностей ребенка в соответствии с его возможностями. Они строятся на оценке достижений ребенка и определении зоны его ближайшего развития. Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей. Продолжительность индивидуальных занятий с детьми - 10-15 минут – 2-3 раза в неделю.
Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические реакции.
   На данных занятиях дошкольник овладевает правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким образом, ребёнок подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий.
  Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, от 2 до 3 человек, периодичность занятий – 2-3 раза в неделю, 20-25 минут для детей старшего возраста.  Занятия с детьми проводятся в первую половину дня.
  Основная цель подгрупповых занятий – автоматизация звуков в свободной речи детей, воспитание навыков коллективной работы. На этих занятиях дети должны научиться адекватно оценивать качество речевых высказываний сверстников. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений дошкольников в коррекции произношения.
   Фронтальные формы организации активности детей могут решать как познавательные, так и социальные задачи. Фронтальные занятия проводятся со всей группой детей 1-2 раза в неделю, 20-25 минут для детей старшего возраста.  Занятия с детьми проводятся в первую половину дня.
   Коррекционная работа по преодолению общего недоразвития речи у детей представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую полноценное овладение фонетическим строем русского языка, интенсивное развитие фонематического восприятия, лексико-грамматических категорий языка, развитие связной речи, что обуславливает формирование коммуникативных способностей, речевого и общего психического развития ребёнка дошкольного возраста с речевой патологией.
    Коррекционная работа позволяет осуществлять логопедическую помощь детям.   Это дает возможность ранней диагностики речевого дефекта, коррекции нарушений устной речи на каждом возрастном этапе, учитывая единство требований, подходов и методов обучения и воспитания дошкольников.
    Эффективность коррекционно-развивающей и логопедической работы в группе комбинированной направленности во многом зависит от преемственности в работе учителя- логопеда и других специалистов. И, прежде всего, учителя-логопеда и воспитателей.
    Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных формах. Это совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во все х образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-
развивающей работы; оснащение развивающего предметного пространства в групповом помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятельности; совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В календарных планах воспитателей в начале каждого месяца учитель-логопед указывает лексические темы на месяц, примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы; перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое внимание в первую очередь.
     Еженедельные задания учителя-логопеда воспитателю включают в себя следующие
разделы:
- логопедические пятиминутки;
- подвижные игры и пальчиковая гимнастика;
- индивидуальная работа по закреплению звуков;
- рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного материала.
Логопедические пятиминутки служат для логопедизации совместной деятельности воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, фонетики, связной речи, упражнения по закреплению или дифференциации поставленных звуков, по развитию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, развитию фонематических представлений и неречевых психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, то есть для повторения и закрепления материала, отработанного с детьми логопедом. Обычно планируется 2—3 пятиминутки на неделю, и они обязательно должны быть выдержаны в рамках изучаемой лексической темы. Логопед не только дает рекомендации по проведению пятиминуток, но и предоставляет материалы и пособия для их проведения.
   Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и тонкой моторики, координации движений, координации речи с движением, развития подражательности и творческих способностей. Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в организованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке или в свободное время во второй половине дня. Они тоже обязательно выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. Именно в играх и игровых заданиях наиболее успешно раскрывается эмоциональное отношение ребенка к значению слова.
Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, учитель-логопед
рекомендует им занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам программы, при
усвоении которых эти дети испытывают наибольшие затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок хотя бы по одному разу позанимался с воспитателями индивидуально. Прежде всего, учителя-логопеды рекомендуют индивидуальную работу по автоматизации и дифференциации звуков.
  Всю координирующую работу специалистов детского сада в группах для детей с ОНР осуществляет учитель-логопед.
  Организация воспитания и обучения дошкольников с ОВЗ предполагает внесение изменений в формы коррекционно-развивающей работы. Для большинства детей характерны моторные трудности, двигательная расторможенность, низкая работоспособность, что требует внесения изменений в планирование образовательной деятельности и режим дня.
   Предусматривается широкое варьирование организационных форм коррекционно- образовательной работы: групповых, подгрупповых, индивидуальных.
   Большинству детей с ТНР вначале необходим адаптационный период. Адаптация — это часть приспособительских реакций ребенка, который может испытывать трудности при вхождении в интеграционное пространство (не вступает в контакт, не отпускает родителей, отказывается от еды, игрушек и др.). В этот период воспитатель должен снять стресс, обеспечить положительное эмоциональное состояние дошкольника, создать спокойную обстановку, наладить контакт с ребенком и родителями.
    В тех случаях, когда программа не может быть полностью освоена детьми с ТНР, проектируются индивидуальные программы воспитания и обучения. При проектировании индивидуальной программы следует опираться на ряд принципов:
• принцип ориентации на возможности дошкольников, то есть индивидуально- психологические, клинические особенности детей с ТНР;
• принцип дозированности объема изучаемого материала. В связи с замедленным темпом усвоения необходима регламентация объема программного материала по всем разделам программы и более рациональному использованию времени для изучения определенных тем;
• принцип линейности и концентричности. При линейном построении программы темы следует располагать систематически, последовательно по степени усложнения и увеличения объема; при концентрическом построении программы материал повторяется путем возвращения к пройденной теме. Это дает возможность более прочного усвоения материала.
• принцип инвариантности, предполагающий видоизменение содержания программы, комбинирование разделов, в отдельных случаях изменение последовательности в изучении тем, введение корректировки.
    В соответствии с профилем групп образовательная область «Речевое развитие» выдвинута в Программе на первый план, так как овладение родным языком является одним из основных элементов формирования личности. Такие образовательные области, как «Познавательное развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие»», «Физическое развитие» тесно связаны с образовательной областью «Речевое развитие» и позволяют решать задачи умственного, творческого, эстетического, физического и нравственного развития, и, следовательно, решают задачу всестороннего гармоничного развития личности каждого ребенка.
   Учитель-логопед, педагог-психолог осуществляют информационно-просветительскую деятельность среди родителей группы, подключая последних к коррекционно-развивающей деятельности, обучая их педагогическим технологиям сотрудничества со своим ребенком.
   Предусматривается подключение родителей к участию в интегрированных занятиях, присутствие родителей на индивидуальных занятиях с их ребенком, обязательное консультирование родителей специалистами.
              2.1.2. Речевое развитие.
Коррекционно-речевая работа учителя-логопеда включает следующие разделы:
Диагностика речевых нарушений
- стартовое;
- итоговое – оценка результатов коррекционно-речевой работы за учебный год.
  Для планирования полноценной коррекционно-развивающей работы необходимо провести диагностическое обследование речи. Результаты обследования и динамика развития фиксируются в речевой карте.
Индивидуализация образовательного маршрута - содержание коррекционно- развивающей работы:
– совершенствовать процессы слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации;
– развивать артикуляторную моторику;
– осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;
– расширять объем импрессивной и экспрессивной речи, уточнять предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты словаря, вести работу по формированию семантической структуры слова, организации семантических полей;__
– совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций;
– совершенствовать навыки связной речи детей;
– вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по развитию фонематических процессов;
– формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам грамоты.
Владение речью как средством общения:
- побуждать детей употреблять в речи слова и словосочетания в соответствии с условиями и задачами общения, речевой и социальной ситуацией, связывать их по смыслу;
- вводить в речь детей новые слова и понятия, используя информацию из прочитанных произведений художественной литературы.
Обогащение активного словаря:
- расширять, уточнять и активизировать словарь в процессе чтения произведений художественной литературы, показывая детям красоту, образность, богатство русского языка;
- обогащать словарь детей на основе ознакомления с предметами и явлениями окружающей действительности;
- побуждать использовать в своей речи обобщающие и родовые понятия;
- расширять и активизировать словарь через синонимы и антонимы
(существительные, глаголы, прилагательные);
- активизировать словарь прилагательных и глаголов через синонимы и антонимы;
- поощрять стремление детей подбирать слова-синонимы для более точного выражения смысла и эмоциональной окраски высказывания;
- объяснять и использовать переносное значение слов и побуждать использовать в своей речи для более точного и образного выражения мысли;
- знакомить с многозначными словами и словами-омонимами и с фразеологическими оборотами
Развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической
речи:
- побуждать детей употреблять в речи имена существительные во множественном числе, образовывать форму родительного падежа множественного числа существительных;
- побуждать детей согласовывать прилагательные с существительными (в роде и числе), использовать глаголы в повелительном наклонении и неопределенной форме;
- упражнять в употреблении притяжательного местоимения «мой» и в правильном употреблении предлогов, выражающих пространственные отношения (на, в, за, из, с, под, к, над, между, перед и др.);
- упражнять в словообразовании при помощи суффиксов (- ищ, -иц,-ец-) и приставок;
- поощрять стремление детей составлять из слов словосочетания и предложения;
- обучать составлению и распространению простых предложений за счет однородных членов: подлежащих, определений, сказуемых;
- способствовать появлению в речи детей предложений сложных конструкций;
- начать знакомить с видами простых предложений по цели высказывания (повествовательные, вопросительные, побудительные).
Развитие связной диалогической и монологической речи:
- вырабатывать у детей активную диалогическую позицию в общении со сверстниками;
- приобщать детей к элементарным правилам ведения диалога (умение слушать и понимать собеседника; задавать вопросы и строить ответ;
- способствовать освоению ребенком речевого этикета (приветствие, обращение, просьба, извинение, утешение, благодарность, прощание и пр.);
- побуждать детей к описанию различными средствами отдельных объектов и построению связных монологических высказываний повествовательного и описательного типов;
- упражнять детей в восстановлении последовательности в знакомых сказках, вычленять (определять) и словесно обозначать главную тему и структуру повествования: зачин, средняя часть, концовка.
Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха:
- развивать речевое дыхание и речевое внимания;
- формировать правильное звукопроизношение;
- побуждать проводить анализ артикуляции звуков по пяти позициям (губы-зубы- язык-голосовые связки-воздушная струя);
- познакомить с понятием «гласные – согласные звуки», «твердые-мягкие согласные звуки».
- развивать речевой слух (фонематического и фонетического восприятия);
- познакомить со слоговой структурой слова;
- учить определять количество слогов в словах;
- развивать просодическую сторону речи (силу, высоту, темп, тембр и громкость речи, силу голоса);
- упражнять в качественном произношении слов и помогать преодолевать ошибки при формировании правильного словопроизношения в правильном постановке ударения при произнесении слов.
Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте:
- упражнять в подборе слов с заданным звуком в разных позициях (начало, середина, конец слова);
- упражнять в умении анализировать слоговую структуру слова (определять количество и последовательность слогов в словах);
- упражнять в умении проводить слого-звуковой анализ слов. Упражнять в умении определять последовательность звуков в словах;
- познакомить с ударением;
- упражнять в умении производить анализ и синтез предложений по словам.
Развитие общих речевых и моторных навыков.
Целесообразно, на первом году обучения, в первом периоде проводить непосредственно
  коррекционную работу по развитию общих речевых и моторных функций, фронтально (2- 3 занятия в неделю).
Содержание непосредственно – коррекционной работы по развитию общих речевых и моторных функций
Эти занятия имеют определенную структуру:
1. Знакомство с речевым аппаратом.
2. Развитие фонематического слуха и восприятия
3. Артикуляционная и логопедическая гимнастика.
4. Упражнения на развитие речевого дыхания
5. Работа над голосом
6. Логоритмические упражнения.
7. Формирование мелкой моторики
8. Упражнения на развитие координации движений.
9. Развитие графических навыков.
  В плане практической деятельности это выглядит следующим образом:
1. Первые три занятия начинаются со знакомства с речевым аппаратом.
Используются индивидуальные зеркала.
2. Далее занятия начинаются с упражнений на развитие фонематического слуха и восприятия – способности к анализу и синтезу речевых звуков, т.е. слуха, обеспечивающего восприятия фонем данного языка. Начинается эта работа на материале неречевых звуков и особое место занимает развитие слухового внимания и памяти, что позволяет добиваться наиболее эффективных и ускоренных результатов развития фонематического восприятия. В занятия включены следующие виды деятельности:
• работа с неречевыми звуками;
• воспроизведение ритмических рисунков;
• различение звуков по тембру и высоте;
• различение и воспроизведение звукокомплексов различных по силе и высоте голоса;
• различение и воспроизведение изменения характера, тембра, и эмоциональной окраски одного и того же звука;
• различение одного и того же звукокомплекса по силе и высоте и воспроизведение его, изменяя голос по силе и высоте;
• выделение из потока похожих по звучанию слов правильного (нужного) или отличного от остальных;
• знакомство с понятием «рифма», учить выбирать одно слово из трех предложенных, подходящее по смыслу, добиваясь рифмы в стихотворении;
• воспитание умения соотносить ритм повторяющихся движений с ритмическим рисунком стихотворного текста;
3. Артикуляционная гимнастика (АГ) - комплексы упражнений артикуляционной гимнастики в картинках для постановки следующих групп звуков:
• Комлекс АГ для постановки свистящих (и заднеязычных) звуков;
• Комлекс АГ для постановки шипящих звуков;
• Комлекс АГ для коррекции ламбдацизма;
• Комлекс АГ для постановки вибрантов.
Вся АГ проводится перед зеркалом.
4.Упражнения на развитие речевого дыхания
  Исходя из положения о целостности функционирования всего речевого аппарата: дыхания, голосообразования и артикуляции, об их теснейшем взаимодействии и координации этого взаимодействия корой головного мозга. Речевое дыхание отличается от обычного  жизненного дыхания - это управляемый процесс. Количество выдыхаемого воздуха и сила выдоха зависят от цели и условий общения.
  Установлено, что наиболее правильным, удобным для речи является диафрагмально- реберное дыхание, когда вдох и выдох совершаются при участии диафрагмы и межреберных мышц. Активна нижняя, самая емкая часть легких. Верхние отделы грудной клетки, а также плечи практически остаются неподвижными.
  Контролировать правильное речевое дыхание поможет собственная ладонь, если ее положить на область диафрагмы, т.е. между грудной клеткой и животом. При вдохе стенка живота приподнимается, нижняя часть грудной клетки расширяется. При выдохе мышцы живота и грудной клетки сокращаются. Вдох при речи короткий, легкий. Выдох - длительный, плавный (в соотношении 1:10; 1:15). В процессе речи существенно увеличивается функциональное значение фазы выдоха. Перед началом речи обычно делается быстрый и более глубокий, чем в покое, вдох. Речевой вдох осуществляется через рот и нос, а в процессе речевого выдоха поток воздуха идет только через рот. Большое значение для озвучивания высказывания имеет рациональный способ расходования воздушной струи. Время выдоха удлиняется настолько, насколько необходимо звучание голоса при непрерывном произнесении интонационно-логически завершенного отрезка высказывания (т.е. синтагмы). Правильное речевое дыхание, четкая ненапряженная артикуляция являются основой для звучания голоса. Неправильное дыхание приводит к форсированности и неустойчивости голоса.
• формирование диафрагмального дыхания;
• дифференциация носового и ротового выдоха;
• формирование диафрагмального дыхания с поочередной вокализацией гласных,
• упражнения для воспитания навыков фиксированного выдоха со звуком и слогом;
5.Работа над голосом.
Сюда включены упражнения на
• развитие силы голоса;
• изменение высоты голоса;
• умение изменять интонацию ;
• умение передавать эмоциональную окраску;
• произнесение голосовых упражнений с соотвестствующим темпом (быстрым, медленным).
6.Логоритмические упражнения.
• упражнения, регулирующие мышечный тонус;
• речевые упражнения без музыкального сопровождения
• ритмические упражнения;
Используется разнообразный стихотворный материал.
7. Формирование мелкой моторики
   Несовершенство тонкой (мелкой) ручной моторики, недостаточная координация кистей и пальцев рук обнаруживаются в отсутствии или плохой сформированности навыков самообслуживания, например: когда дети надевают и снимают одежду, застегивают и расстегивают пуговицы, крючки, застежки, зашнуровывают и расшнуровывают обувь, завязывают и развязывают ленты, шнурки, пользуются столовыми приборами и т.д. Более выражено недоразвитие пальцевой моторики выступает при выполнении детьми специальных проб. Для коррекции этих нарушений включены следующие задания:
• пальчиковая гимнастика;
• игры типа:
• «собери из спичек»;
• «выполни фигуру»;
• «играем на пианино»;
• «разорви лист по линиям»;
• «шаловливый котенок» и т.д.
8.Упражнения на развитие координации движений.
   Несформированность общей (грубой) моторики (движения рук, ног, туловища) проявляется в виде плохой координации частей тела при осуществлении сложных двигательных действий, их недостаточной точности и четкости, в выраженных затруднениях при выполнении физических (гимнастических) упражнений и трудовых операций как по показу, так и по словесной инструкции.
• предлагается повторить серию движений руками, сохраняя скорость.
1- обе руки вверх, 2-правая рука вверх, левая на пояс, 3- обе руки вперед, 4- обе руки вниз.
• упражнение по методике «Расскажи стихи руками»
• упражнение «Выполни фигуру»
9. Развитие графических навыков.
  Письмо – это сложный навык, включающий выполнение тонких координированных движений руки.
  Плохая моторика пальцев рук дает низкие результаты при выполнении различных заданий: обвести фигуру, нарисовать по образцу и т.д. Ребенок быстро устает, у него падает работоспособность. Неподготовленность к письму, недостаточное развитие мелкой моторики может привести к возникновению негативного отношения к учебе. Поэтому столь важно развивать механизмы, необходимые для овладения письмом в дошкольном возрасте.
Логопедическая работа на фронтальных (подгрупповых) занятиях с детьми
	Периоды
	                    Основное содержание работы

	1 период
Сентябрь,
октябрь,
ноябрь,
декабрь
2 период
Январь
февраль
март
апрель
май

	Совершенствование произносительной стороны речи
  Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), имеющихся в речи детей. Формировать умение дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и артикуляционные признаки, на наглядно - графическую символику.
Корригировать произношение нарушенных звуков ([л], [л’ ], [с], [с’ ], [з], [з’ ], [ц], [ш], [ж], [р] и т. д.).
Развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам (гласные — согласные, звонкие —глухие, твердые — мягкие, свистящие — шипящие и т. д.).
Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, текстов.
Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и закрытыми слогами, со стечением согласных и без них.
Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной слоговой структуры.
Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи.
Развитие лексико-грамматических средств языка
Расширять лексический запас в процессе изучения новых текстов (черепаха, дикобраз, изгородь, крыльцо, панцирь, музей, театр, суша, занавес, выставка).
Активизировать словообразовательные процессы: употребление наименований, образованных за счет словосложения: пчеловод, книголюб, белоствольная береза, длинноногая — длинноволосая девочка, громкоговоритель; прилагательных с различными значениями соотнесенности: плетеная изгородь, камышовая, черепичная крыша и т. д.
Учить употреблять существительные с увеличительным значением (голосище, носище, домище).
Совершенствовать навыки подбора и употребления в речи антонимов — глаголов, прилагательных, существительных (вкатить — выкатить,
внести — вынести, жадность — щедрость, бледный — румяный).
Объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную структуру (футболист — спортсмен, который играет в футбол).
Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи (скупой, жадный, храбрый, смелый, неряшливый, неаккуратный,
грязнуля).
Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные предлоги.
Учить образовывать сравнительную степень прилагательных (добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные составные прилагательные (темно-зеленый, ярко-красный).
Развивать понимание и объяснять переносное значение выражений: широкая душа, сгореть со стыда.
Совершенствовать умение преобразовывать названия профессий м. р. в профессию ж. р. (воспитатель - воспитательница, баскетболист - баскетболистка).
Учить детей преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (танец — танцевать — танцовщик — танцовщица — танцующий).
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки.
Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление рассказов-описаний каждого из них.
Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся слов; словосочетаний с рифмами.
Упражнять в конструировании предложений по опорным словам.
Формировать навыки составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности.
Упражнять в распространении предложений за счет введения однородных членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений).
Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, существующие между частями сюжета.
Закреплять навыки составления рассказа по картине (с опорой на вопросительно-ответный и наглядно- графические планы).
Продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных картинок; заучивать потешки, стихотворения.
Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на картинный, вопросный планы.
Формировать навыки составления предложений с элементами творчества (с элементами небылиц, фантазийными фрагментами).
Учить составлять рассказы с элементами творчества (дополняя, изменяя отдельные эпизоды).
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения
Развивать произвольное внимание, слуховую память.
Закреплять понятия «звук», «слог».
Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и неречевых, гласных — согласных, твердых — мягких, звонких — глухих, а также звуков, отличающихся способом и местом образования и т. д.
Формировать умение выделять начальный гласный звук, стоящий под ударением, из состава слова (У — утка).
Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух — трех — четырех гласных звуков.
Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: ап.
Формировать умение выделять последний согласный звук в слове, например: мак.
Учить выделять первый согласный звук в слове, например: кот.
Формировать умение выделять гласный звук в положении после согласного (в слогах, словах). Учить производить анализ и синтез прямых слогов, например: са, па.
Знакомить с буквами, соответствующими правильно произносимым звукам ([а], [о], [у], [ы], [п], [т], [к], [л], [м] — количество изучаемых букв и последовательность их изучения определяется логопедом в зависимости от индивидуальных особенностей детей);
учить анализировать их оптико-пространственные и графические признаки.
Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, потом — прямые.
Учить осуществлять звуко-буквенный анализ и синтез слогов.
Развивать оптико-пространственные ориентировки.
Развивать графо-моторные навыки.
Совершенствование произносительной стороны речи
Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в
самостоятельной речи.
Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные
звуки ([р] — [л], [с] — [ш], [ш] — [ж] и т. д.); формировать тонкие
звуковые дифференцировки ([т] — [т’ ] — [ч], [ш] — [щ], [т] — [с] — [ц], [ч] — [щ] и т. д.).
Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на
предмет правильности ее фонетического оформления.
Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков ([р], [р’], [ч], [щ]).
Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов сложной слоговой структуры и звуконаполняемости.
Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи,
ее богатой интонационно-мелодической окраски.
Развитие лексико-грамматических средств языка
Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы).
Активизировать словообразовательные процессы: объяснение и употребление сложных слов (стекловата,
Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат);
объяснение и практическое употребление в речи существительных с
уменьшительно-ласкательным и увеличительным значением (кулак — кулачок —кулачище).
Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких
дифференциаций (цветы, полевые, садовые, лесные).
Совершенствовать  навык употребления в самостоятельной
речи сложных предлогов. Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным значением (ангельский характер, ежовые рукавицы, медвежья услуга и др.).
Совершенствовать умение подбирать синонимы (прекрасный, красивый, замечательный, великолепный).
Учить употреблять эти слова в самостоятельной речи.
Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Закреплять навыки согласования числительных с существительными в роде, падеже.
Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в
самостоятельной речи (молить — просить — упрашивать; плакать — рыдать —всхлипывать).
Совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические
формы в другие (веселье — веселый — веселиться — веселящийся).
Продолжать учить объяснять и практически употреблять в речи слова
переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, собачья
преданность, работать спустя рукава, закидать шапками).
Развитие самостоятельной фразовой речи
Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно- следственных и временных связей, существующих между ними.
Продолжать совершенствовать навыки распространения предложений за счет введения в них однородных членов предложения.
Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов:
• с распространением предложений;
• с добавлением эпизодов;
• с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей
сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета).
Заучивать стихотворения, потешки.
Совершенствовать навыки составления рассказов- описаний (одного
предмета, двух предметов в сопоставлении).
Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин.
Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с рифмующимися словами.
Совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-либо событии, процессе, явлении за счет подробного, последовательного описания действий, поступков, его составляющих.
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения
Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки.
Совершенствовать графо-моторные навыки.
Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», «твердый», «мягкий»; введение нового понятия «ударный гласный звук».
Закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их
написания.
Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близкие по артикуляции__ или акустическим признакам ([с] - [ш], [с] - [з], [п] - [б] и т. д.).
Закреплять графические и оптико-пространственные признаки изученных букв, формировать навыки их дифференциации.
Продолжать формировать навыки деления слова на слоги.
Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе
наглядно-графических схем слов (например: вата, кот).
Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова.
Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом.
Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа).
Знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка,
кошка), учить их анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать.



            Работа воспитателя в области «Речевое развитие» включает в себя следующие разделы: развитие речи и восприятие художественной литературы.
   Развитие речи (развивающая речевая среда, формирование словаря, звуковая культура речи, грамматический строй речи, связная речь, подготовка к обучению грамоте).         Развитие свободного общения с взрослыми и детьми, овладение конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими.
    Развитие всех компонентов устной речи детей: грамматического строя речи, связной речи — диалогической и монологической форм; формирование словаря, воспитание звуковой культуры речи.
   Практическое овладение воспитанниками нормами речи.                                      
     Развивающая речевая среда. Продолжать развивать речь как средство общения.
  Расширять представления детей о многообразии окружающего мира. Предлагать для рассматривания изделия народных промыслов, мини-коллекции (открытки, марки, монеты, наборы игрушек, выполненных из определенного материала), иллюстрированные книги (в том числе знакомые сказки с рисунками разных художников), открытки, фотографии с достопримечательностями родного края, Москвы, репродукции картин (в том числе из жизни дореволюционной России).
   Поощрять попытки ребенка делиться с педагогом и другими детьми разнообразными впечатлениями, уточнять источник полученной информации (телепередача, рассказ близкого человека, посещение выставки, детского спектакля и т. д.).
   В повседневной жизни, в играх подсказывать детям формы выражения вежливости (попросить прощения, извиниться, поблагодарить, сделать комплимент).
   Учить детей решать спорные вопросы и улаживать конфликты с помощью речи: убеждать, доказывать, объяснять.
Формирование словаря. Обогащать речь детей существительными, обозначающими предметы бытового окружения; прилагательными, характеризующими свойства и качества предметов; наречиями, обозначающими взаимоотношения людей, их отношение к труду.
  Упражнять в подборе существительных к прилагательному (белый — снег, сахар, мел), слов со сходным значением (шалун — озорник — проказник), с противоположным значением (слабый — сильный, пасмурно — солнечно).
   Помогать детям употреблять в речи слова в точном соответствии со смыслом.
Звуковая культура речи. Закреплять правильное, отчетливое произнесение звуков.
  Учить различать на слух и отчетливо произносить сходные по артикуляции и звучанию
согласные звуки: с — з, с — ц, ш — ж, ч — ц, с — ш, ж — з, л — р.
  Продолжать развивать фонематический слух. Учить определять место звука в слове (начало, середина, конец).
  Отрабатывать интонационную выразительность речи.
Грамматический строй речи. Совершенствовать умение согласовывать слова в предложениях: существительные с числительными (пять груш, трое ребят) и прилагательные с существительными (лягушка — зеленое брюшко). Помогать детям замечать неправильную постановку ударения в слове, ошибку в чередовании согласных, предоставлять возможность самостоятельно ее исправить.
  Знакомить с разными способами образования слов (сахарница, хлебница; масленка, солонка; воспитатель, учитель, строитель).
  Упражнять в образовании однокоренных слов (медведь — медведица — медвежонок — медвежья), в том числе глаголов с приставками (забежал — выбежал — перебежал).
  Помогать детям правильно употреблять существительные множественного числа в именительном и винительном падежах; глаголы в повелительном наклонении; прилагательные и наречия в сравнительной степени; несклоняемые существительные.
  Учить составлять по образцу простые и сложные предложения.
  Совершенствовать умение пользоваться прямой и косвенной речью.
Связная речь. Развивать умение поддерживать беседу.
  Совершенствовать диалогическую форму речи. Поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.
  Развивать монологическую форму речи.
  Учить связно, последовательно и выразительно пересказывать небольшие сказки, рассказы.
  Учить (по плану и образцу) рассказывать о предмете, содержании сюжетной картины, составлять рассказ по картинкам с последовательно развивающимся действием.
  Развивать умение составлять рассказы о событиях из личного опыта, придумывать свои концовки к сказкам.
  Формировать умение составлять небольшие рассказы творческого характера на тему, предложенную воспитателем.
Подготовка к обучению грамоте. Дать представления о предложении (без грамматического определения).
  Упражнять в составлении предложений, членении простых предложений (без союзов и предлогов) на слова с указанием их последовательности.
  Учить детей делить двусложные и трехсложные слова с открытыми слогами (на-ша Ма- ша, ма-ли-на, бе-ре-за) на части.
  Учить составлять слова из слогов (устно).
  Учить выделять последовательность звуков в простых словах.
                       Восприятие художественной литературы.
  Продолжать развивать интерес детей к художественной литературе. Учить внимательно и заинтересованно слушать сказки, рассказы, стихотворения; запоминать считалки, скороговорки, загадки. Прививать интерес к чтению больших произведений (по главам).
   Способствовать формированию эмоционального отношения к литературным произведениям.
  Побуждать рассказывать о своем восприятии конкретного поступка литературного персонажа. Помогать детям понять скрытые мотивы поведения героев произведения.
  Продолжать объяснять (с опорой на прочитанное произведение) доступные детям жанровые особенности сказок, рассказов, стихотворений.
  Воспитывать чуткость к художественному слову; зачитывать отрывки с наиболее яркими, запоминающимися описаниями, сравнениями, эпитетами. Учить детей вслушиваться в ритм и мелодику поэтического текста.
  Помогать выразительно, с естественными интонациями читать стихи, участвовать в чтении текста по ролям, в инсценировках.
  Продолжать знакомить с книгами. Обращать внимание детей на оформление книги, на иллюстрации. Сравнивать иллюстрации разных художников к одному и тому же произведению. Выяснять симпатии и предпочтения детей.
Методическое обеспечение
Бахарева К.С. Игры по развитию речи для детей дошкольного возраста/ К.С. Бахарева. – Ростов н/Д: Феникс, 2009.
Белоусова Л.Е. Удивительные истории. Конспекты занятий по развитию речи и использовании ТРИЗ для детей старшего дошкольного возраста. – СПб.: «Детство-Пресс», 2002.
 Волкова Г.А. Альбом для исследования фонетической и фонематической стороны. –СПб.; «Детство-Пресс», 2006
Гербова В.В. Занятия по развитию речи с детьми 4-6 лет: Кн. Для воспитателя дет. сада. – М.: Просвещение, 1987.
Гербова В.В.  Приобщение детей к художественной литературе. – М.: Мозаика-Синтез, 2009.
Глазунова Е.Н. Сам себе логопед. Пособие для педагогов и родителей. СПБ.: ИД «Светлячок»
Глухов В.П. Формирование связной речи детей дошкольного возраста с ОНР.-М.; «Аркти» 2004
Докутович В.В., Кыласова Л.Е. Логопедическая служба дошкольного образовательного учреждения. - Волгоград.; Издательство «Учитель», 2012
Журавель Н.И. Планирование занятий в логопедическом пункте ДОУ. – М.: ТЦ Сфера, 2008.
Колесникова Е.В. 500 игр для коррекционно-развивающего обучения детей 3-7 лет. –М.; «Ювента», 2004
Косинова Е.М. Уроки логопеда. Игры для развития речи. М.: «Эксмо» 2004.
Максаков А.И. Правильно ли говорит ваш ребенок: Пособие для воспитателей и родителей. – 3-е изд., испр. и доп. – М.: Мозаика-Синтез, 2005.
Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей группе детского сада для детей с ОНР. – С-Пб.; «Детство – Пресс», 2019.
Нищева Н.В. Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с ОНР. – СПБ.: Детство-Пресс, 2003.
Омельченко Л.В. Речевые тренинги по автоматизации свистящих звуков для детей с ОНР.- Волгоград.; Издательство «Учитель», 2013
Османова Г.А. Веселые стихи для отработки трудных звуков. –СПб.; ИД «Литера», 2013
Руденко В.И. Логопедия. Практическое пособие для логопедов, студентов и родителей. – Ростов н/Дону: Изд-во «Феникс», 2004.
Смирнова Л.Н. Логопедия. Играем со звуками. –М; «Мозаика-синтез», 2006
Смирнова Л.Г, Логопедия в д/с (5-6 лет). –М; «Мозаика-синтез», 2006
Селихова Л.Г. Ознакомление с окружающим миром и развитие речи. Интегрированные занятия. Для работы с детьми старшего дошкольного возраста (5-7 лет). – М.: Мозаика-Синтез, 2006.
2.1.3. Содержание коррекционно-развивающей работы в образовательной области «Социально-коммуникативное развитие»
   Основная цель — овладение навыками коммуникации и обеспечение оптимального вхождения детей с ТНР в общественную жизнь.
 «Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации; формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе».
  Освоение детьми с ТНР общественного опыта будет значимо при системном формировании педагогом детской деятельности. При таком подходе у ребенка складываются психические новообразования: способность к социальным формам подражания, идентификации, сравнению, предпочтению. На основе взаимодействия со сверстниками развиваются и собственные позиции, оценки, что дает возможность ребенку с ТНР занять определенное положение в коллективе здоровых сверстников.
  Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено на всестороннее развитие у детей с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и семейной принадлежности.
Социализация.
Формирование основ безопасности.
      В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми взрослые создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности детей в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса.
Социализация. Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, воспитание
 оральных и нравственных качеств ребенка, формирование умения правильно оценивать свои поступки и поступки сверстников.
Развитие общения и взаимодействия ребенка с взрослыми и сверстниками, развитие
 социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, уважительного и доброжелательного отношения к окружающим.
  Формирование готовности детей к совместной деятельности, развитие умения договариваться, самостоятельно разрешать конфликты со сверстниками.
  Формирование образа Я, уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в организации; формирование гендерной, семейной принадлежности.
   Воспитывать дружеские взаимоотношения между детьми; привычку сообща играть, трудиться, заниматься; стремление радовать старших хорошими поступками; умение самостоятельно находить общие интересные занятия.
Воспитывать уважительное отношение к окружающим.
  Учить заботиться о младших, помогать им, защищать тех, кто слабее. Формировать такие качества, как сочувствие, отзывчивость.
  Воспитывать скромность, умение проявлять заботу об окружающих, с благодарностью относиться к помощи и знакам внимания.
  Формировать умение оценивать свои поступки и поступки сверстников. Развивать стремление детей выражать свое отношение к окружающему, самостоятельно находить для этого различные речевые средства.
  Расширять представления о правилах поведения в общественных местах; об обязанностях в группе детского сада, дома.
  Обогащать словарь детей вежливыми словами (здравствуйте, до свидания, пожалуйста, извините, спасибо и т. д.). Побуждать к использованию в речи фольклора (пословицы, поговорки, потешки и др.). Показать значение родного языка в формировании основ нравственности.
  Расширять представления ребенка об изменении позиции в связи с взрослением (ответственность за младших, уважение и помощь старшим, в том числе пожилым людям и т. д.). Через символические и образные средства углублять представления ребенка о себе в прошлом, настоящем и будущем. Расширять традиционные гендерные представления.
   Воспитывать уважительное отношение к сверстникам своего и противоположного пола.
  Углублять представления ребенка о семье и ее истории. Учить создавать простейшее генеологическое древо с опорой на историю семьи. Углублять представления о том, где работают родители, как важен для общества их труд. Поощрять посильное участие детей в подготовке различных семейных праздников. Приучать к выполнению постоянных обязанностей по дому.
   Продолжать формировать интерес к ближайшей окружающей среде: к детскому саду, дому, где живут дети, участку детского сада и др. Обращать внимание на своеобразие оформления разных помещений. Развивать умение замечать изменения в оформлении помещений, учить объяснять причины таких изменений; высказывать свое мнение по поводу замеченных перемен, вносить свои предложения о возможных вариантах оформления.
  Подводить детей к оценке окружающей среды.
  Вызывать стремление поддерживать чистоту и порядок в группе, украшать ее произведениями искусства, рисунками. Привлекать к оформлению групповой комнаты, зала к праздникам. Побуждать использовать созданные детьми изделия, рисунки, аппликации (птички, бабочки, снежинки, веточки с листьями и т. п.).
  Расширять представления ребенка о себе как о члене коллектива, формировать активную жизненную позицию через участие в совместной проектной деятельности, взаимодействие с детьми других возрастных групп, посильное участие в жизни дошкольного учреждения.
  Приобщать к мероприятиям, которые проводятся в детском саду, в том числе и совместно с родителями (спектакли, спортивные праздники и развлечения, подготовка выставок детских работ).
       Формирование основ безопасности. Формирование первичных представлений о безопасном поведении в быту, социуме, природе. Воспитание осознанного отношения к
выполнению правил безопасности.
Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным
для человека и окружающего мира природы ситуациям.
Формирование представлений о некоторых типичных опасных ситуациях и способах
поведения в них.
Формирование элементарных представлений о правилах безопасности дорожного движения; воспитание осознанного отношения к необходимости выполнения этих правил.
  Безопасное поведение в природе. Формировать основы экологической культуры и безопасного поведения в природе.
  Формировать понятия о том, что в природе все взаимосвязано, что человек не должен нарушать эту взаимосвязь, чтобы не навредить животному и растительному миру.
  Знакомить с явлениями неживой природы (гроза, гром, молния, радуга), с правилами поведения при грозе.
  Знакомить детей с правилами оказания первой помощи при ушибах и укусах насекомых.
Безопасность на дорогах. Уточнять знания детей об элементах дороги (проезжая часть, пешеходный переход, тротуар), о движении транспорта, о работе светофора.
  Знакомить с названиями ближайших к детскому саду улиц и улиц, на которых живут
дети.
  Знакомить с правилами дорожного движения, правилами передвижения пешеходов и
велосипедистов.
  Продолжать знакомить с дорожными знаками: «Дети», «Остановка трамвая», «Остановка автобуса», «Пешеходный переход», «Пункт первой медицинской помощи», «Пункт питания», «Место стоянки», «Въезд запрещен», «Дорожные работы», «Велосипедная дорожка».
Безопасность собственной жизнедеятельности. Закреплять основы безопасности жизнедеятельности человека.
  Продолжать знакомить с правилами безопасного поведения во время игр в разное время года (купание в водоемах, катание на велосипеде, на санках, коньках, лыжах и др.).
  Расширять знания об источниках опасности в быту (электроприборы, газовая плита, утюг и др.). Закреплять навыки безопасного пользования бытовыми предметами.
  Уточнять знания детей о работе пожарных, о причинах пожаров, об элементарных правилах поведения во время пожара. Знакомить с работой службы спасения —МЧС.
  Закреплять знания о том, что в случае необходимости взрослые звонят по телефонам «01», «02», «03».
  Формировать умение обращаться за помощью к взрослым.
  Учить называть свое имя, фамилию, возраст, домашний адрес, телефон.
Методическое обеспечение
Авдеева Н.Н, Князева О.Л., Стеркина Р.Б., Безопасность.- СПб., «Детство-Пресс», 2002
 Алёшина И.В. Патриотическое воспитание дошкольников. – М.: ЦГЛ, 2004.
     Богуславская Н.Е., Н.А. Купина Весёлый этикет (развитие коммуникативных способностей ребенка) – Екатеринбург: «АРГО», 1997.
Васильева Н.Н., Новоторцева Н.В. Развивающие игры для дошкольников. Популярное пособие для родителей и педагогов. – Ярославль: Академия развития: Академия, Ко: Академия Холдинг, 2000.
Жукова О.Г., Трушнина Г.И., Федорова Е.Г. Азбука «Ау!»: Методическое пособие. – СПб.: детство – Пресс, 2008.
Лаврова Л.Н., Чеботарева И.В. Проектная деятельность с дошкольниками по краеведению/ Липецк, ЛИРО, 2014г.
Маркова Т.А. Воспитание трудолюбия у дошкольников: Кн. для воспитателя дет. сада. – М.: Просвещение, 1991.
Мулько И.Ф. Социально – нравственное воспитание детей 5-7 лет: Методическое пособие. – М.: ТЦ Сфера, 2004
Потапова Т.В. Беседы с дошкольниками о профессиях. – М.: ТЦ Сфера, 2005.
Петрова В.И., Стульник Т.Д. Этические беседы с детьми 4-7 лет. – М., Мозаика – Синтез, 2010.
Петрова В.И., Стульник Т.Д. Нравственное воспитание в детском саду. Программа и методические рекомендации. – М.: Мозаика – Синтез, 2006.
Шипицына Л.М. Азбука общения: Развитие личности ребенка, навыков общения со взрослыми и сверстниками – «Детство – Пресс», 2001.
Шорыгина Т.А. Красивые сказки: Этика для малышей. – М.: Прометей; Книголюб, 2003.
Шорыгина Т.А. Осторожные сказки. Безопасность для малышей. – М.: Прометей; Книголюб, 2003.
Шорыгина Т.А. Вежливые сказки – Этикет для малышей. – М.: Прометей; Книголюб, 2002.
Моя страна. Возрождение национальной культуры и воспитание нравственно-патриотических чувств. Практическое пособие для воспитателей и методистов ДОУ// Авт. – сост. Натарова В.И. и др. – Воронеж: ТЦ «Учитель», 2005
Все работы хороши. Детям о профессиях. Серия демонстративных картин с методическими рекомендациями по обучению дошкольников рассказыванию: Уч.-нагл. пос; Сост. и авт. метод. рек. Н.В. Нищева – СПб.: ДЕТСТВО – ПРЕСС, 2005.
Кем быть? Детям о профессиях. Серия демонстративных картин с методическими рекомендациями педагогу дошкольного образовательного учреждения: Уч.-нагл. пос; Сост. и авт. метод. рек. Н.В. Нищева. Худ. В.М. Каратай. – СПб.: ДЕТСТВО – ПРЕСС, 2005.
2.1.4. Содержание коррекционно-развивающей работы в образовательной области «Познавательное развитие»
    Познавательные процессы окружающей действительности дошкольников с ограниченными возможностями обеспечиваются процессами ощущения, восприятия, мышления, внимания, памяти, соответственно выдвигаются следующие задачи познавательного развития:
• формирование и совершенствование перцептивных действий;
• ознакомление и формирование сенсорных эталонов;
• развитие внимания, памяти;
• развитие наглядно-действенного и наглядно-образного мышления.
    «Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой Родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и
народов мира».
• Формирование элементарных математических представлений.
• Формирование целостной картины мира
Формирование элементарных математических представлений. Формирование элементарных математических представлений, первичных представлений об основных свойствах и отношениях объектов окружающего мира: форме, цвете, размере, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени.
Количество и счет. Учить создавать множества (группы предметов) из разных по качеству элементов (предметов разного цвета, размера, формы, назначения; звуков, движений); разбивать множества на части и воссоединять их; устанавливать отношения между целым множеством и каждой его частью, понимать, что множество больше части, а часть меньше целого множества; сравнивать разные части множества на основе счета и соотнесения элементов (предметов) один к одному; определять большую (меньшую) часть множества или их равенство.
  Учить считать до 10; последовательно знакомить с образованием каждого числа в пределах от 5 до 10 (на наглядной основе).
  Сравнивать рядом стоящие числа в пределах 10 на основе сравнения конкретных множеств; получать равенство из неравенства (неравенство из равенства), добавляя к меньшему количеству один предмет или убирая из большего количества один предмет («7 меньше 8, если к 7 добавить один предмет, будет 8, поровну», «8 больше 7; если из 8 предметов убрать один, то станет по 7, поровну»).
   Формировать умение понимать отношения рядом стоящих чисел (5 < 6 на 1, 6 > 5 на 1).
Отсчитывать предметы из большого количества по образцу и заданному числу (в пределах 10).
  Совершенствовать умение считать в прямом и обратном порядке (в пределах 10).
Считать предметы на ощупь, считать и воспроизводить количество звуков, движений по образцу и заданному числу (в пределах 10).
Познакомить с цифрами от 0 до 9.
Познакомить с порядковым счетом в пределах 10, учить различать вопросы «Сколько?», «Который?» («Какой?») и правильно отвечать на них.
Продолжать формировать представление о равенстве: определять равное количество в группах, состоящих из разных предметов; правильно обобщать числовые значения на основе счета и сравнения групп (здесь 5 петушков, 5 матрешек, 5 машин — всех игрушек поровну — по 5).
Упражнять детей в понимании того, что число не зависит от величины предметов,
расстояния между предметами, формы, их расположения, а также направления счета (справа налево, слева направо, с любого предмета).
Познакомить с количественным составом числа из единиц в пределах 5 на конкретном
материале: 5 — это один, еще один, еще один, еще один и еще один.
Величина. Учить устанавливать размерные отношения между 5-10 предметами разной длины (высоты, ширины) или толщины: систематизировать предметы, располагая их в возрастающем (убывающем) порядке по величине; отражать в речи порядок расположения предметов и соотношение между ними по размеру: «Розовая лента — самая широкая, фиолетовая — немного уже, красная — еще уже, но она шире желтой, а зеленая уже желтой и всех остальных лент» и т. д.
Сравнивать два предмета по величине (длине, ширине, высоте) опосредованно — с помощью третьего (условной меры), равного одному из сравниваемых предметов.
Развивать глазомер, умение находить предметы длиннее (короче), выше (ниже), шире (уже), толще (тоньше) образца и равные ему.
Формировать понятие о том, что предмет (лист бумаги, лента, круг, квадрат и др.) можно разделить на несколько равных частей (на две, четыре).
Учить называть части, полученные от деления, сравнивать целое и части, понимать, что целый предмет больше каждой своей части, а часть меньше целого.
Форма. Познакомить детей с овалом на основе сравнения его с кругом и прямоугольником.
  Дать представление о четырехугольнике: подвести к пониманию того, что квадрат и прямоугольник являются разновидностями четырехугольника.
  Развивать у детей геометрическую зоркость: умение анализировать и сравнивать предметы по форме, находить в ближайшем окружении предметы одинаковой и разной формы: книги, картина, одеяла, крышки столов — прямоугольные, поднос и блюдо — овальные, тарелки — круглые и т. д.
  Развивать представления о том, как из одной формы сделать другую.
Ориентировка в пространстве. Совершенствовать умение ориентироваться в окружающем пространстве; понимать смысл пространственных отношений (вверху внизу, впереди (спереди) — сзади (за), слева—справа, между, рядом с, около); двигаться в
заданном направлении, меняя его по сигналу, а также в соответствии со знаками — указателями направления движения (вперед, назад, налево, направо и т. п.); определять свое местонахождение среди окружающих людей и предметов: «Я стою между Олей и Таней, за Мишей, позади (сзади) Кати, перед Наташей, около Юры»; обозначать в речи взаимное расположение предметов: «Справа от куклы сидит заяц, а слева от куклы стоит лошадка, сзади — мишка, а впереди — машина».
   Учить ориентироваться на листе бумаги (справа — слева, вверху — внизу, в середине, в углу).
Ориентировка во времени. Дать детям представление о том, что утро, вечер, день и
ночь составляют сутки.
  Учить на конкретных примерах устанавливать последовательность различных событий: что было раньше (сначала), что позже (потом), определять, какой день сегодня, какой был вчера, какой будет завтра.        
  Продолжать обогащать представления детей о мире предметов. Объяснять назначение незнакомых предметов. Формировать представление о предметах, облегчающих труд человека в быту (кофемолка, миксер, мясорубка и др.), создающих комфорт (бра, картины, ковер и т. п.). Объяснять, что прочность и долговечность зависят от свойств и качеств материала, из которого сделан предмет. Развивать умение самостоятельно определять материалы, из которых изготовлены предметы, характеризовать свойства и качества предметов: структуру и температуру поверхности, твердость - мягкость, хрупкость - прочность, блеск, звонкость.
  Побуждать сравнивать предметы (по назначению, цвету, форме, материалу), классифицировать их (посуда - фарфоровая, стеклянная, керамическая, пластмассовая).
  Рассказывать о том, что любая вещь создана трудом многих людей («Откуда пришел стол?», «Как получилась книжка?» и т. п.). Предметы имеют прошлое, настоящее и будущее.
  Обогащать представления детей о профессиях.
 Расширять представления об учебных заведениях (детский сад, школа, колледж, вуз), сферах человеческой деятельности (наука, искусство, производство, сельское хозяйство).
  Продолжать знакомить с культурными явлениями (цирк, библиотека, музей и др.), их атрибутами, значением в жизни общества, связанными с ними профессиями, правилами поведения.
  Продолжать знакомить с деньгами, их функциями (средство для оплаты труда, расчетов при покупках), бюджетом и возможностями семьи.
  Формировать элементарные представления об истории человечества (Древний мир, Средние века, современное общество) через знакомство с произведениями искусства (живопись, скульптура, мифы и легенды народов мира), реконструкцию образа жизни людей разных времен (одежда, утварь, традиции и др.).
  Рассказывать детям о профессиях воспитателя, учителя, врача, строителя, работников сельского хозяйства, транспорта, торговли, связи др.; о важности и значимости их труда; о том, что для облегчения труда используется разнообразная техника. Рассказывать о личностных и деловых качествах человека-труженика.
  Знакомить с трудом людей творческих профессий: художников, писателей, композиторов, мастеров народного декоративно-прикладного искусства; с результатами их труда (картинами, книгами, нотами, предметами декоративного искусства).
   Прививать чувство благодарности к человеку за его труд.
  Расширять представления о малой Родине. Рассказывать детям о достопримечательностях, культуре, традициях родного края; о замечательных людях, прославивших свой край.
   Расширять представления детей о родной стране, о государственных праздниках (8 Марта, День защитника Отечества, День Победы, Новый год и т. д.). Воспитывать любовь к Родине.
Формировать представления о том, что Российская Федерация (Россия) — огромная, многонациональная страна. Рассказывать детям о том, что Москва — главный город, столица нашей Родины. Познакомить с флагом и гербом России, мелодией гимна.
  Расширять представления детей о Российской армии. Воспитывать уважение к защитникам отечества. Рассказывать о трудной, но почетной обязанности защищать Родину, охранять ее спокойствие и безопасность; о том, как в годы войн храбро сражались и защищали нашу страну от врагов прадеды, деды, отцы. Приглашать в детский сад военных, ветеранов из числа близких родственников детей. Рассматривать с детьми картины, репродукции, альбомы с военной тематикой. Расширять и уточнять представления детей о природе. Учить наблюдать, развивать любознательность. Закреплять представления о растениях ближайшего окружения: деревьях, кустарниках и травянистых растениях.
  Познакомить с понятиями «лес», «луг» и «сад».
  Продолжать знакомить с комнатными растениями.
  Учить ухаживать за растениями. Рассказать о способах вегетативного размножения
растений.
  Расширять представления о домашних животных, их повадках, зависимости от человека.
  Учить детей ухаживать за обитателями уголка природы.
  Расширять представления детей о диких животных: где живут, как добывают пищу и готовятся к зимней спячке (еж зарывается в осенние листья, медведи зимуют в берлоге).
  Расширять представления о птицах (на примере ласточки, скворца и др.).
 Дать детям представления о пресмыкающихся (ящерица, черепаха и др.) и насекомых (пчела, комар, муха и др.).
  Формировать представления о чередовании времен года, частей суток и их некоторых характеристиках.
  Знакомить детей с многообразием родной природы; с растениями и животными различных климатических зон.
  Показать, как человек в своей жизни использует воду, песок, глину, камни.
  Использовать в процессе ознакомления с природой произведения художественной литературы, музыки, народные приметы.
  Формировать представления о том, что человек —часть природы и что он должен беречь, охранять и защищать ее.
  Учить укреплять свое здоровье в процессе общения с природой.
  Учить устанавливать причинно-следственные связи между природными явлениями (сезон — растительность —труд людей).
  Показать взаимодействие живой и неживой природы.
  Рассказывать о значении солнца и воздуха в жизни человека, животных и растений.
Сезонные наблюдения
Осень Закреплять представления о том, как похолодание и сокращение продолжительности дня изменяют жизнь растений, животных и человека.
  Знакомить детей с тем, как некоторые животные готовятся к зиме (лягушки, ящерицы, черепахи, ежи, медведи впадают в спячку, зайцы линяют, некоторые птицы (гуси, утки, журавли) улетают в теплые края).
Зима. Расширять и обогащать знания детей об особенностях зимней природы (холода, заморозки, снегопады, сильные ветры), особенностях деятельности людей в городе, на селе.
  Познакомить с таким природным явлением, как туман.
Весна. Расширять и обогащать знания детей о весенних изменениях в природе: тает снег, разливаются реки, прилетают птицы, травка и цветы быстрее появляются на солнечной стороне, чем в тени. Наблюдать гнездование птиц (ворон и др.).
Лето. Расширять и обогащать представления о влиянии тепла, солнечного света на жизнь людей, животных и растений (природа «расцветает», много ягод, фруктов, овощей; много корма для зверей, птиц и их детенышей).
  Дать представления о съедобных и несъедобных грибах (съедобные — маслята, опята, лисички и т. п.; несъедобные — мухомор, ложный опенок).
 Методическое обеспечение
Агапова И.А., Давыдова М.А. Беседы о великих соотечественниках с детьми 5-7 лет. – М.: ТЦ Сфера, 2005.
         Бабина Н.В. 500 как и почему для детей. – М.: ТЦ Сфера, 2008.
Бондаренко Т.М. Экологические занятия с детьми 6-7 лет: Практическое пособие для воспитателей и методистов ДОУ. – Воронеж: ЧП Лакоценин С.С., 2007.
Дыбина О.В. Что было до… Игры путешествия в прошлое предметов. – М.: ТЦ «Сфера», 2001.
Ерофеева Т.И. и др. Математика для дошкольников: Кн. для воспитателя дет. сада/ Т.И. Ерофеева,  Л.Н. Павлова, В.П. Новикова. – М.: Просвещение, 1992.
      Ефимова Е.Н.Дошкольники на прогулке. Учебное пособие. – М.: Педагогическое общество России, 2005.
Иванова А.И. Экологические наблюдения и эксперименты в детском саду. Человек. – М.: ТЦ Сфера, 2004.
«Мы» Программа экологического образования детей М 94/ Н.Н. Кондратьева и др. – 2-е изд., испр. и доп. – СПб.: «Детство – Пресс», 2000.
Курака Е.А. Экономическое воспитание дошкольников: Примерная программа, перспективное планирование, конспекты занятий. – М.: ТЦ Сфера, 200
Метлина Л.С. Занятия по математике в детском саду: (Формирование у дошкольников элементарных математических представлений). Пособие для воспитателя дет. сада. – М.: Просвещение, 1985.
Молодова Л.П. Игровые экологические занятия с детьми: Учебно – метод. пособие для воспитателей детских садов и учителей. – Мн.: «Асар», 1999.
Мулько И.Ф. Развитие представлений о человеке в истории и культуре: Метод. пособие для ДОУ. – М.: ТЦ Сфера, 2004.
Николаева С.Н. Юный эколог. Программа и условия её реализации в детском саду. – М.: Мозаика – Синтез, 1999.
Нищеева Н.В. Конспекты занятий по формированию у дошкольников естественнонаучных представлений в разных возрастных группах детского сада. – СПб.: ООО «Издательство Детство – Пресс», 2009.
Соломенникова О.А. Занятия по формированию Элементарных экологических представлений во второй младшей группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика-Синтез, 2009.
Шапиро А.И. Секреты знакомых предметов. Бумага. – СПб.: Речь; Образовательные проекты; М.: Сфера, 2009.
2.1.5. Содержание коррекционно-развивающей работы в образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» В этом направлении решаются как общеобразовательные, так и коррекционные задачи, реализация которых стимулирует развитие у детей с ТНР сенсорных способностей, чувства ритма, цвета, композиции; умения выражать в художественных образах свои творческие способности.
Формирование интереса к эстетической стороне окружающей действительности, эстетического отношения к предметам и явлениям окружающего мира, произведениям искусства; воспитание интереса к художественно-творческой деятельности.
  Развитие эстетических чувств детей, художественного восприятия, образных представлений, воображения, художественно-творческих способностей.
  Развитие детского художественного творчества, интереса к самостоятельной творческой деятельности (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.); удовлетворение потребности детей в самовыражении.
  Коррекция внимания детей, углублённое развитие музыкально-ритмических движений, музыкального слуха и певческих навыков, совершенствование реакции на различные музыкальные сигналы, развитие умения воспроизводить заданный ряд последовательных действий, способность самостоятельно переключаться с одного движения на другое и т.д.
  Активизация и обогащение словаря приставочными глаголами, предлогами и наречиями, качественными и относительными прилагательными, формирование графомоторных навыков; развитие пространственных ориентировок, прежде всего ориентировки на листе бумаги, развитие зрительного восприятия, воспитание произвольного внимания и памяти, тренировка движений пальцев рук и кистей (в ходе занятий и во время физкультминуток).
   Специфика методов обучения различным видам изобразительной деятельности детей с общим недоразвитием речи должна строиться на применении средств, отвечающих их психофизиологическим особенностям. Лепка способствует развитию мелкой моторики рук, различными материалами, их свойствами. Аппликация способствует развитию конструктивных возможностей, формированию представлений о форме, цвете. Рисование направлено на развитие манипулятивной деятельности и координации рук, укрепление мышц рук. В зависимости от речевых возможностей и развития двигательной сферы подбираем разноплановый инструментарий, максимально удобный для использования (величина, форма, объемность, цвет, контрастность), продумываем способы предъявления материала (показ, использование табличек с текстом заданий или названий предметов, словесно-жестовая форма объяснений, словесное устное объяснение); подбираем соответствующие формы инструкций.
Изобразительная деятельность. Развитие интереса к различным видам изобразительной деятельности; совершенствование умений в рисовании, лепке, аппликации, прикладном творчестве.
   Воспитание эмоциональной отзывчивости при восприятии произведений изобразительного искусства.
  Воспитание желания и умения взаимодействовать со сверстниками при создании коллективных работ.
  Продолжать развивать интерес детей к изобразительной деятельности. Обогащать сенсорный опыт, развивая органы восприятия: зрение, слух, обоняние, осязание, вкус; закреплять знания об основных формах предметов и объектов природы.
  Развивать эстетическое восприятие, учить созерцать красоту окружающего мира. В процессе восприятия предметов и явлений развивать мыслительные операции: анализ, сравнение, уподобление (на что похоже), установление сходства и различия предметов и их частей, выделение общего и единичного, характерных признаков, обобщение. Учить передавать в изображении не только основные свойства предметов (форма, величина, цвет), но и характерные детали, соотношение предметов и их частей по величине, высоте,
расположению относительно друг друга.
  Развивать способность наблюдать, всматриваться (вслушиваться) в явления и объекты природы, замечать их изменения (например, как изменяются форма и цвет медленно плывущих облаков, как постепенно раскрывается утром и закрывается вечером венчик цветка, как изменяется освещение предметов на солнце и в тени).
   Учить передавать в изображении основные свойства предметов (форма, величина, цвет), характерные детали, соотношение предметов и их частей по величине, высоте, расположению относительно друг друга.
  Развивать способность наблюдать явления природы, замечать их динамику, форму и цвет медленно плывущих облаков.
  Совершенствовать изобразительные навыки и умения, формировать художественно- творческие способности.
  Развивать чувство формы, цвета, пропорций.
   Продолжать знакомить с народным декоративно-прикладным искусством (Городец, Полхов-Майдан, Гжель), расширять представления о народных игрушках (матрешки — городецкая, богородская; бирюльки).
  Знакомить детей с национальным декоративно-прикладным искусством (на основе региональных особенностей); с другими видами декоративно-прикладного искусства (фарфоровые и керамические изделия, скульптура малых форм). Развивать декоративное творчество детей (в том числе коллективное).
  Формировать умение организовывать свое рабочее место, готовить все необходимое для занятий; работать аккуратно, экономно расходовать материалы, сохранять рабочее место в чистоте, по окончании работы приводить его в порядок.
  Продолжать совершенствовать умение детей рассматривать работы (рисунки, лепку, аппликации), радоваться достигнутому результату, замечать и выделять выразительные решения изображений.
Предметное рисование.  Продолжать совершенствовать умение передавать в рисунке образы предметов, объектов, персонажей сказок, литературных произведений. Обращать внимание детей на отличия предметов по форме, величине, пропорциям частей; побуждать их передавать эти отличия в рисунках.
  Учить передавать положение предметов в пространстве на листе бумаги, обращать внимание детей на то, что предметы могут по-разному располагаться на плоскости (стоять, лежать, менять положение: живые существа могут двигаться, менять позы, дерево в ветреный день —наклоняться и т. д.). Учить передавать движения фигур.
  Способствовать овладению композиционными умениями: учить располагать предмет на листе с учетом его пропорций (если предмет вытянут в высоту, располагать его на листе по вертикали; если он вытянут в ширину, например, не очень высокий, но длинный дом, располагать его по горизонтали). Закреплять способы и приемы рисования различными изобразительными материалами (цветные карандаши, гуашь, акварель, цветные мелки, пастель, сангина, угольный карандаш, фломастеры, разнообразные кисти и т. п).
  Вырабатывать навыки рисования контура предмета простым карандашом с легким нажимом на него, чтобы при последующем закрашивании изображения не оставалось жестких, грубых линий, пачкающих рисунок.
  Учить рисовать акварелью в соответствии с ее спецификой (прозрачностью и легкостью цвета, плавностью перехода одного цвета в другой).
  Учить рисовать кистью разными способами: широкие линии —всем ворсом, тонкие — концом кисти; наносить мазки, прикладывая кисть всем ворсом к бумаге, рисовать концом кисти мелкие пятнышки.
  Закреплять знания об уже известных цветах, знакомить с новыми цветами (фиолетовый) и оттенками (голубой, розовый, темно-зеленый, сиреневый), развивать чувство цвета. Учить смешивать краски для получения новых цветов и оттенков (при рисовании гуашью) и высветлять цвет, добавляя в краску воду (при рисовании акварелью). При рисовании карандашами учить передавать оттенки цвета, регулируя нажим на карандаш. В карандашном исполнении дети могут, регулируя нажим, передать до трех оттенков цвета.
Сюжетное рисование Учить детей создавать сюжетные композиции на темы окружающей жизни и на темы литературных произведений («Кого встретил Колобок», «Два жадных медвежонка», «Где обедал воробей?» и др.).
  Развивать композиционные умения, учить располагать изображения на полосе внизу листа, по всему листу.
Обращать внимание детей на соотношение по величине разных предметов в сюжете (дома большие, деревья высокие и низкие; люди меньше домов, но больше растущих на лугу цветов). Учить располагать на рисунке предметы так, чтобы они загораживали друг друга (растущие перед домом деревья и частично его загораживающие и т. п.).
Декоративное рисование Продолжать знакомить детей с изделиями народных промыслов, закреплять и углублять знания о дымковской и фи- лимоновской игрушках и их росписи; предлагать создавать изображения по мотивам народной декоративной росписи, знакомить с ее цветовым строем и элементами композиции, добиваться большего
разнообразия используемых элементов. Продолжать знакомить с городецкой росписью, ее
цветовым решением, спецификой создания декоративных цветов (как правило, не чистых
тонов, а оттенков), учить использовать для украшения оживки.
   Познакомить с росписью Полхов-Майдана. Включать городецкую и полхов- майданскую роспись в творческую работу детей, помогать осваивать специфику этих видов росписи.      Знакомить с региональным (местным) декоративным искусством. Учить составлять узоры по мотивам городецкой, пол- хов-майданской, гжельской росписи: знакомить с характерными элементами (бутоны, цветы, листья, травка, усики, завитки, оживки).
  Учить создавать узоры на листах в форме народного изделия (поднос, солонка, чашка, розетка и др.).
  Для развития творчества в декоративной деятельности использовать декоративные ткани. Предоставлять детям бумагу в форме одежды и головных уборов (кокошник, платок, свитер и др.), предметов быта (салфетка, полотенце).
  Учить ритмично располагать узор. Предлагать расписывать бумажные силуэты и объемные фигуры.
Лепка  Продолжать знакомить детей с особенностями лепки из глины, пластилина и
пластической массы.
  Развивать умение лепить с натуры и по представлению знакомые предметы (овощи, фрукты, грибы, посуда, игрушки); передавать их характерные особенности. Продолжать учить лепить посуду из целого куска глины и пластилина ленточным способом.
   Закреплять умение лепить предметы пластическим, конструктивным и комбинированным способами. Учить сглаживать поверхность формы, делать предметы устойчивыми.
  Учить передавать в лепке выразительность образа, лепить фигуры человека и животных в движении, объединять небольшие группы предметов в несложные сюжеты (в коллективных композициях): «Курица с цыплятами», «Два жадных медвежонка нашли сыр», «Дети на прогулке» и др.
  Формировать у детей умения лепить по представлению героев литературных произведений (Медведь и Колобок, Лиса и Зайчик, Машенька и Медведь и т. п.). Развивать творчество, инициативу.
  Продолжать формировать умение лепить мелкие детали; пользуясь стекой, наносить рисунок чешуек у рыбки, обозначать глаза, шерсть животного, перышки птицы, узор, складки на одежде людей и т. п.
  Продолжать формировать технические умения и навыки работы с разнообразными материалами для лепки; побуждать использовать дополнительные материалы (косточки, зернышки, бусинки и т. д.).
  Закреплять навыки аккуратной лепки.
  Закреплять навык тщательно мыть руки по окончании лепки.
Декоративная лепка Продолжать знакомить детей с особенностями декоративной лепки.    Формировать интерес и эстетическое отношение к предметам народного декоративно-прикладного искусства.
  Учить лепить птиц, животных, людей по типу народных игрушек (дымковской, филимоновской,  каргопольской и др.).
  Формировать умение украшать узорами предметы декоративного искусства. Учить расписывать изделия гуашью, украшать их налепами и углубленным рельефом, использовать стеку.
  Учить обмакивать пальцы в воду, чтобы сгладить неровности вылепленного изображения, когда это необходимо для передачи образа.
Аппликация. Закреплять умение детей создавать изображения (разрезать бумагу на короткие и длинные полоски; вырезать круги из квадратов, овалы из прямоугольников, преобразовывать одни геометрические фигуры в другие: квадрат —в два-четыре треугольника, прямоугольник —в полоски, квадраты или маленькие прямоугольники), создавать из этих фигур изображения разных предметов или декоративные композиции.
  Учить вырезать одинаковые фигуры или их детали из бумаги, сложенной гармошкой, а симметричные изображения —из бумаги, сложенной пополам (стакан, ваза, цветок и др.). С целью создания выразительного образа учить приему обрывания.
  Побуждать создавать предметные и сюжетные композиции, дополнять их деталями, обогащающими изображения.
  Формировать аккуратное и бережное отношение к материалам.
Прикладное творчество. Совершенствовать умение работать с бумагой: сгибать лист вчетверо в разных направлениях; работать по готовой выкройке (шапочка, лодочка, домик, кошелек).
  Закреплять умение создавать из бумаги объемные фигуры: делить квадратный лист на несколько равных частей, сглаживать сгибы, надрезать по сгибам (домик, корзинка, кубик).
  Закреплять умение детей делать игрушки, сувениры из природного материала (шишки, ветки, ягоды) и других материалов (катушки, проволока в цветной обмотке, пустые коробки и др.), прочно соединяя части.
  Формировать умение самостоятельно создавать игрушки для сюжетно- ролевых игр (флажки, сумочки, шапочки, салфетки и др.); сувениры для родителей, сотрудников детского сада, елочные украшения.
  Привлекать детей к изготовлению пособий для занятий и самостоятельной деятельности (коробки, счетный материал), ремонту книг, настольно-печатных игр.
  Закреплять умение детей экономно и рационально расходовать материалы.
  Продолжать развивать умение детей устанавливать связь между создаваемыми постройками и тем, что они видят в окружающей жизни; создавать разнообразные постройки и конструкции (дома, спортивное и игровое оборудование и т. п.).
   Учить выделять основные части и характерные детали конструкций.
  Поощрять самостоятельность, творчество, инициативу, дружелюбие.
  Помогать анализировать сделанные воспитателем поделки и постройки; на основе анализа находить конструктивные решения и планировать создание собственной постройки.
  Знакомить с новыми деталями: разнообразными по форме и величине пластинами, брусками, цилиндрами, конусами и др. Учить заменять одни детали другими.
  Формировать умение создавать различные по величине и конструкции постройки одного и того же объекта.
  Учить строить по рисунку, самостоятельно подбирать необходимый строительный материал.
  Продолжать развивать умение работать коллективно, объединять свои поделки в соответствии с общим замыслом, договариваться, кто какую часть работы будет выполнять.
    Продолжать развивать интерес и любовь к музыке, музыкальную отзывчивость на нее.
  Формировать музыкальную культуру на основе знакомства с классической, народной и современной музыкой.
  Продолжать развивать музыкальные способности детей: звуковысотный, ритмический, тембровый, динамический слух.
  Способствовать дальнейшему развитию навыков пения, движений под музыку, игры и импровизации мелодий на детских музыкальных инструментах; творческой активности детей.
Слушание. Учить различать жанры музыкальных произведений (марш, танец, песня).
  Совершенствовать музыкальную память через узнавание мелодий по отдельным фрагментам произведения (вступление, заключение, музыкальная фраза).
  Совершенствовать навык различения звуков по высоте в пределах квинты, звучания музыкальных инструментов (клавишно-ударные и струнные: фортепиано, скрипка, виолончель, балалайка).
Пение. Формировать певческие навыки, умение петь легким звуком в диапазоне от «ре» первой октавы до «до» второй октавы, брать дыхание перед началом песни, между музыкальными фразами, произносить отчетливо слова, своевременно начинать и заканчивать песню, эмоционально передавать характер мелодии, петь умеренно, громко и
тихо.
  Способствовать развитию навыков сольного пения, с музыкальным сопровождением и без него.
  Содействовать проявлению самостоятельности и творческому исполнению песен разного характера.
  Развивать песенный музыкальный вкус.
Песенное творчество. Учить импровизировать мелодию на заданный текст. Учить детей сочинять мелодии различного характера: ласковую колыбельную, задорный или бодрый марш, плавный вальс, веселую плясовую.
Музыкально-ритмические движения. Развивать чувство ритма, умение передавать через движения характер музыки, ее эмоционально-образное содержание.
  Учить свободно ориентироваться в пространстве, выполнять простейшие перестроения, самостоятельно переходить от умеренного к быстрому или медленному темпу, менять движения в соответствии с музыкальными фразами.
  Способствовать формированию навыков исполнения танцевальных движений (поочередное выбрасывание ног вперед в прыжке; приставной шаг с приседанием, с продвижением вперед, кружение; приседание с выставлением ноги вперед).
  Познакомить с русским хороводом, пляской, а также с танцами других народов.
  Продолжать развивать навыки инсценирования песен; учить изображать сказочных животных и птиц (лошадка, коза, лиса, медведь, заяц, журавль, ворон и т. д.) в разных игровых ситуациях.
Музыкально-игровое и танцевальное творчество. Развивать танцевальное творчество; учить придумывать движения к пляскам, танцам, составлять композицию танца, проявляя самостоятельность в творчестве.
  Учить самостоятельно придумывать движения, отражающие содержание песни.
  Побуждать к инсценированию содержания песен, хороводов.
Игра на детских музыкальных инструментах. Учить детей исполнять простейшие мелодии на детских музыкальных инструментах; знакомые песенки индивидуально и небольшими группами, соблюдая при этом общую динамику и темп.
   Развивать творчество детей, побуждать их к активным самостоятельным действиям.
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А.В. Перескоков и др. Песни для детского сада – 2-е изд. – М.; Айрис - пресс, 2007.
Петрова И.М. Объемная аппликация: Учебно-методическое пособие. СПб.: Детство-Пресс, 2000.
Хоровод круглый год. (Инсценировки, песни и танцы для дошкольников). Авт.-сост. С.Ю. Подшибякина. – Волгоград: Учитель, 2004.
 Разенкова Ю.А., Кудрина Г.П., Одинокова Г.Ю., Теплюк С.Н. Лепим, рисуем, творим… Игры с детьми дошкольного возраста. – М.: школьная Пресса, 2008.
Шайдурова Н.В. Весёлые матрёшки: Учебно-методическое пособие для педагогов. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.
Театрализованные праздники для детей. (Практическое пособие для воспитателей и методистов ДОУ). – Воронеж: ИП Лакоценин С.С., 2009.
Музыкальное воспитание в детском саду: средняя, сраршая, подготовительная группы. – М.: ВАКО, 2006.
Праздники в детском саду. – М.: ТЦ Сфера, 2009.
От жеста к танцу. Методика и конспекты занятий у детей 5-7 лет творчества в танце. Пособие для музыкальных руководителей детских садов. – М.: Издательство «Гном и Д», 2002.
Гамма: сценарии музыкально-развивающих игр по обучению детей 3-6 лет музыкальной грамоте. – М; Издательство «Гном и Д», 2002.
Лучшие сценарии для детского сада. – М; ООО «ИД РИПОЛ классик», ООО Издательство «Дом XXI век», 2007.
2.1.6. Содержание коррекционно-развивающей работы в образовательной области «Физическое развитие»
   Работа по физическому воспитанию строится таким образом, чтобы решались и общие, и коррекционные задачи. Основная задача — стимулировать позитивные сдвиги в организме, формируя необходимые двигательные умения и навыки, физические качества и способности, направленные на жизнеобеспечение, развитие и совершенствование организма.
  На занятиях по физической культуре, наряду с образовательными и оздоровительными, решаются специальные коррекционные задачи:
  Продолжать формировать правильную осанку; умение осознанно выполнять движения.
  Совершенствовать двигательные умения и навыки детей. Продолжать упражнять детей в статическом и динамическом равновесии, развивать координацию движений и ориентировку в пространстве. Развивать общую и мелкую моторику.
  В работу включаются физические упражнения: построения и перестроения; различные виды ходьбы и бега, лазание, ползание, метание, общеразвивающие упражнение на укрепление мышц спины, плечевого пояса, на координацию движений, на формирование правильной осанки, на развитие равновесия. Проводятся подвижные игры, направленные на совершенствование двигательных умений, формирование положительных форм взаимодействия между детьми. В процессе работы с детьми используются физкультминутки, динамические паузы. В свободное время дети принимают участие в физкультурно-массовых мероприятиях, интеграционных спортивных праздниках, досугах.
Физическая культура. Сохранение, укрепление и охрана здоровья детей; повышение умственной и физической работоспособности, предупреждение утомления.
   Обеспечение гармоничного физического развития, совершенствование умений и навыков в основных видах движений, воспитание красоты, грациозности, выразительности движений, формирование правильной осанки.
  Формирование потребности в ежедневной двигательной деятельности. Развитие инициативы, самостоятельности и творчества в двигательной активности, способности к самоконтролю, самооценке при выполнении движений.
  Развитие интереса к участию в подвижных и спортивных играх и физических упражнениях, активности в самостоятельной двигательной деятельности; интереса и любви к спорту.
  Продолжать формировать правильную осанку; умение осознанно выполнять движения.
  Совершенствовать двигательные умения и навыки детей.
  Развивать быстроту, силу, выносливость, гибкость.
  Закреплять умение легко ходить и бегать, энергично отталкиваясь от опоры.
  Учить бегать наперегонки, с преодолением препятствий.
  Учить лазать по гимнастической стенке, меняя темп.
  Учить прыгать в длину, в высоту с разбега, правильно разбегаться, отталкиваться   приземляться в зависимости от вида прыжка, прыгать на мягкое покрытие через длинную скакалку, сохранять равновесие при приземлении.
  Учить сочетать замах с броском при метании, подбрасывать и ловить мяч одной рукой, отбивать его правой и левой рукой на месте и вести при ходьбе.
  Учить ходить на лыжах скользящим шагом, подниматься на склон, спускаться с горы, кататься на двухколесном велосипеде, кататься на самокате, отталкиваясь одной ногой (правой и левой). Учить ориентироваться в пространстве.
  Учить элементам спортивных игр, играм с элементами соревнования, играм-эстафетам.
  Приучать помогать взрослым готовить физкультурный инвентарь к занятиям физическими упражнениями, убирать его на место.
  Поддерживать интерес детей к различным видам спорта, сообщать им некоторые сведения о событиях спортивной жизни страны.
  В подвижных играх продолжать учить детей самостоятельно организовывать знакомые подвижные игры, проявляя инициативу и творчество.
  Воспитывать у детей стремление участвовать в играх с элементами соревнования, играх- эстафетах.
  Учить спортивным играм и упражнениям.
Методическое обеспечение
Здоровый малыш: Программа оздоровления детей в ДОУ/ Под ред. З.И. Бересневой – М.: ТЦ Сфера, 2005.
Борисова Е.Н. Система организации физкультурно-оздоровительной работы с дошкольниками. – Издание 2-е, переработанное. – М.: Глобус; Волгоград: Панорама, 2009.
Вареник Е.Н. Физкультурно-оздоровительные занятия с детьми 5-7 лет. – М.: ТЦ Сфера, 2008.
 Горькова Л.Г. Занятия физической культурой в ДОУ: Основные виды, сценарии занятий. – М.: 5 за знания, 2007.
Давыдова А.М. Спортивные мероприятия для дошкольников: 4-7 лет. – М.: ВАКО, 2007.
Казина О.Б. Лучшие спортивные занятия и развлечения в детском саду – Ярославль: Академия развития, 2009.
Крылова Н.И. Здоровьесберегающее пространство дошкольного образовательного учреждения: проектирование, тренинги, занятия. – Волгоград: Учитель, 2009.
Литвинова О.М. Физкультурные занятия в детском саду. – Ростов н/Д: Феникс, 2008.
  Пензулаева Л.И. Физкультурные занятия в детском саду. Старшая группа. Конспекты занятий. – М.: Мозаика – Синтез, 2009..
Е.И. Подольская. Необычные физкультурные занятия для дошкольников. – Волгоград: Учитель, 2010.
Степаненкова Э.Я. Физическое воспитание в детском саду. Программа и методические рекомендации. - М.: Мозаика – Синтез, 2005.
2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов
Формы, способы, методы и средства реализации Программы подбираются с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов в разных видах детской деятельности.
    При реализации образовательной Программы педагог:
-продумывает содержание и организацию совместного образа жизни детей, условия эмоционального благополучия и развития каждого ребенка;
-определяет единые для всех детей правила сосуществования детского общества, включающие равенство прав, взаимную доброжелательность и внимание друг к другу,  готовность прийти на помощь, поддержать;
-соблюдает гуманистические принципы педагогического сопровождения развития детей, в числе которых забота, теплое отношение, интерес к каждому ребенку, поддержка и установка на успех, развитие детской самостоятельности, инициативы;
-осуществляет развивающее взаимодействие с детьми, основанное на современных педагогических позициях: «Давай сделаем это вместе»; «Посмотри, как я это делаю», «Научи меня, помоги мне сделать это»;
-сочетает совместную с ребенком деятельность (игры, труд, наблюдения и пр.) и самостоятельную деятельность детей;
-ежедневно планирует образовательные ситуации, обогащающие практический и познавательный опыт детей, эмоции и преставления о мире;
-создает развивающую предметно-пространственную среду;
-наблюдает как развиваются самостоятельность каждого ребенка и взаимоотношения детей;
-сотрудничает с родителями, совместно с ними решая задачи воспитания и развития малышей
При организации воспитательно-образовательного процесса необходимо обеспечить единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач, при этом следует решать поставленные цели и задачи, избегая перегрузки детей, на необходимом и достаточном материале, максимально приближаясь к разумному «минимуму». Построение образовательного процесса на комплексно-тематическом принципе с учетом интеграции образовательных областей дает возможность достичь этой цели.
    Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы является игровая деятельность – основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно- развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и
развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения.
   Коррекционно-развивающее занятие в соответствии с Программой не тождественно школьному уроку и не является его аналогом. Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников.
   Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, воспитателей и родителей дошкольников
    Формы реализации Программы
Формы реализации Программы являются внешними выражениями содержания дошкольного образования, способами его существования. Обновление содержания дошкольного образования неизбежно влечёт за собой и обновление его внешних выражений: происходит «сбрасывание» старых (учебное занятие) и возникновение новых (проектная деятельность, ситуации, мастерская, коллекционирование, викторины и конкурсы и др.) форм. Изменяются в соответствии с обновлённым содержанием и старые, классические формы (беседа, разговор, экскурсии, наблюдения, рассматривания и др.), которые не теряют своей актуальности в образовательной деятельности.
   Все формы носят интегративный характер, т. е. позволяют решать задачи двух и более
образовательных областей, развития двух и более видов детской деятельности.
В качестве адекватных форм и методов работы с детьми используются:
	Образовательная
область

	Формы организации образовательной деятельности


	
	Дошкольный возраст от 5 до 6 лет


	Социально-
коммуникативное
развитие
Познавательное
развитие
Речевое развитие
Художественно -
эстетическое
развитие
Физическое
развитие

	Игра (индивидуальная, совместная с воспитателем, совместная
со сверстниками)
Чтение
Беседа
Наблюдение
Педагогическая ситуация
Экскурсия
Проектная деятельность
Интегративная деятельность
Праздник
Совместные действия
Рассматривание
Экспериментирование
Поручение и задание
Дежурство
Совместная деятельность взрослого и детей тематического характера
Создание коллекций
Проектная деятельность
Исследовательская деятельность
Конструирование
Экспериментирование
Развивающая игра
Наблюдение
Проблемная ситуация
Рассказ
Беседа
Интегративная деятельность
Экскурсии
Коллекционирование
Моделирование
Игры с правилами
Чтение
Беседа
Рассматривание
Решение проблемных ситуаций
Разговор с детьми
Игра
Проектная деятельность
Создание коллекций
Интегративная деятельность
Обсуждение
Рассказ
Инсценирование
Сочинение загадок
Использование различных видов театра
Художественно -
Изготовление украшений для группового помещения к праздникам, предметов для игры, сувениров, предметов для познавательно- исследовательской деятельности
Создание макетов, коллекций и их оформление
Рассматривание эстетически привлекательных предметов
Игра, музыкальная сюжетная игра
Организация выставок
Слушание соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки
Музыкально- дидактическая игра
Беседа интегративного характера, элементарного музыковедческого содержания
Интегративная деятельность
Совместное и индивидуальное музыкальное исполнение
Музыкальное упражнение
Распевка
Двигательный, пластический танцевальный этюд
Танец
Творческое задание
Концерт- импровизация
Физкультурное занятие
Утренняя гимнастика
Игра
Беседа
Рассказ
Чтение
Рассматривание
Спортивные и физкультурные досуги
Спортивные состязания
Совместная деятельность взрослого и детей тематического характера
Проектная деятельность
Проблемная ситуация


     Конкретное содержание образовательных областей зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей, определяется целями и задачами программы и реализуется в различных видах деятельности (общении, игре, познавательно- исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка).
           Формы организации образовательной деятельности
	Формы организации
	Особенности


	Индивидуальная
Групповая
(индивидуально-
коллективная)
Фронтальная
	Позволяет индивидуализировать обучение (содержание, методы, средства), однако требует от ребенка больших нервных затрат; создает эмоциональный дискомфорт, неэкономичность обучения; ограничение сотрудничества с другими детьми.
Группа делится на подгруппы. Число занимающихся может быть разным - от 3 до 8, в зависимости от возраста и уровня развития детей.
Основания для комплектации: личная симпатия, общность интересов, уровни развития. При этом педагогу, в первую очередь, важно обеспечить взаимодействие детей в процессе обучения.
Работа со всей группой детей, имеющих нарушение речи, четкое расписание, единое содержание. При этом, содержанием ООД может быть деятельность художественного характера.
Достоинствами формы являются четкая организационная структура, простое управление, возможность взаимодействия детей, экономичность обучения; недостатком- трудности в индивидуализации обучения.


Методы реализации Программы
   В самом общем виде методы можно рассматривать как упорядоченные способы взаимодействия взрослого и детей, направленные на достижение целей и решение задач дошкольного образования. Несмотря на то, что само применение методов осуществляется в процессе взаимодействия всех участников образовательных отношений, их предварительный выбор определяется взрослым и зависит от ряда факторов: конкретной образовательной задачи, возрастных и индивидуальных особенностей дошкольников, вида осуществляемой деятельности, реализуемой темы и логики её представления, применяемой методики и (или) технологии, наличия определённых условий и др. Совокупность факторов может учесть только педагог и соответственно сделать в каждой конкретной ситуации свой, субъективный выбор.
	Название метода
	Определение метода
	Рекомендация по их применению


	                                        Методы по источнику знаний


	Словесные
Наглядные
Практические
	Виды: рассказ, объяснение,
беседа.
Группы наглядных методов:
метод иллюстраций и метод
демонстраций.
	Словесные методы позволяют в
кратчайший срок передать
информацию детям
Наглядные методы используются во взаимосвязи со словесными и
практическими методами обучения.
Метод иллюстраций предполагает показ детям иллюстративных пособий, плакатов, картин, зарисовок на доске и пр. Метод демонстраций связан с показом мультфильмов, диафильмов, слайдов, видеофильмов и др.
Практические методы обучения
основаны на практической деятельности детей и формируют практические умения и навыки.
Упражнения могут проводиться не только в организованной
образовательной деятельности, но и в самостоятельной деятельности.



Методы по характеру образовательной деятельности детей
	Информационно-
Рецептивный
Репродуктивный
Эвристический
(частично-поисковый)
Исследовательский
Активные методы

	Воспитатель сообщает готовую
информацию; дети – воспринимают, осознают и фиксируют в  памяти
Метод состоит в многократном
повторении способа деятельности детей по образцу
воспитателя.
Воспитатель расчленяет проблемную задачу на
подпроблемы, а дети
осуществляют отдельные шаги
поиска ее решения
В основе исследовательской
деятельности лежит
познавательный интерес.
Активные методы предоставляют дошкольникам возможность обучаться на собственном опыте. В группу активных методов образования входят дидактические игры -
специально разработанные игры, моделирующие реальность и приспособленные для целей обучения
Активные методы предоставляют
дошкольникам возможность
обучаться на собственном опыте.

	Один из наиболее экономных способ передачи информации. Однако использование умений и навыков в новых изменившихся условиях затруднено.
Деятельность воспитателя заключается в разработке и сообщении образца, а деятельность детей - в выполнении действий по образцу. Использование умений и навыков в новых или изменившихся условиях затруднено.
Каждый шаг предполагает творческую деятельность, но целостное решение проблемы пока отсутствует.
Воспитатель создает условия для
удовлетворения интереса ребенка
В процессе образовательной деятельности дети овладевают способами познания, прогнозирования, предвосхищения событий, способности к самостоятельной постановке вопросов.
Активные методы обучения предполагают использование в образовательном процессе определенной последовательности выполнения заданий: начиная с анализа и оценки конкретных ситуаций дидактических игр. Активные методы должны применяться по мере их усложнения.


             Методы, позволяющие педагогу наиболее эффективно проводить
       воспитательно-образовательную работу
	Методы, повышающие
познавательную
активность

	Методы,
вызывающие
эмоциональную
активность

	Методы,
способствующие
взаимосвязи
различных видов
деятельности

	Методы коррекции и
уточнения детских
представлений


	- элементарный анализ
-сравнение по контрасту
и подобию, сходству
- группировка и
классификация
- моделирование и
конструирование
- ответы на вопросы
детей
- приучение к
самостоятельному
поиску ответов на вопросы
	воображаемая
ситуация
- придумывание
сказок
- игры-
драматизации
-сюрпризные
моменты и
элементы новизны
- юмор и шутка
- сочетание
разнообразных
средств на одной НОД
	- прием предложения
и обучения способу
связи разных видов
деятельности
- перспективное
планирование
- перспектива,
направленная на
последующую
деятельность
- беседа
	- повторение
- наблюдение
-экспериментирование
- создание
проблемных ситуаций
- беседа


              Средства реализации Программы
      Для всестороннего развития детей в каждой комбинированной группе создана развивающая среда с учётом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов. Особое место занимают в ней средства реализации Программы — совокупность материальных и идеальных объектов. Общепринято их деление на:
демонстрационные (применяемые взрослым) и раздаточные (используемые детьми);
визуальные (для зрительного восприятия), аудийные (для слухового восприятия), аудиовизуальные (для зрительно-слухового восприятия);
естественные (натуральные) и искусственные (созданные человеком);
реальные (существующие) и виртуальные (не существующие, но возможные) и др.
Целесообразно использовать средства, направленные на развитие деятельности детей:
двигательной (оборудование для ходьбы, бега, ползания, лазанья, прыгания, занятий с мячом и др.);
игровой (игры, игрушки);
коммуникативной (дидактический материал);
чтения (восприятия) художественной литературы (книги для детского чтения, в том числе аудиокниги, иллюстративный материал);
познавательно-исследовательской (натуральные предметы для исследования и образносимволический материал, в том числе макеты, карты, модели, картины и др.);
трудовой (оборудование и инвентарь для всех видов труда);
продуктивной (оборудование и материалы для лепки, аппликации, рисования и конструирования, в том числе строительный материал, конструкторы, природный и бросовый материал);
музыкально-художественной (детские музыкальные инструменты, дидактический материал и др.).
Должны применяться не только традиционные (книги, игрушки, картинки и др.), но и современные, а также перспективные дидактические средства, основанные на достижениях технологического прогресса (например, электронные образовательные ресурсы).
Средства должны носить не рецептивный (простая передача информации с помощью ТСО), а интерактивный характер (в диалоговом режиме, как взаимодействие ребёнка и соответствующего средства обучения), поскольку наличие обратной связи повышает эффективность реализации Программы.
                            2.3. Особенности образовательной деятельности разных видов
и культурных практик
В МБДОУ «Колосок» образовательная деятельность строится с учетом современных требований к организации образовательного процесса:
-организация образовательной деятельности без принуждения; ненасильственные формы организации;
-присутствие субъективных отношений педагога и детей (сотрудничество, партнерство);
-игровая  цель или другая интересная детям;
-преобладание диалога воспитателя с детьми;
-предоставление детям возможности выбора материалов, оборудования, деятельности;
-гибкая структура ОД;
-обучение в зоне ближайшего развития ребенка;
-поощрение самостоятельности, инициативы детей.
Развитие ребёнка в образовательном процессе детского сада осуществляется целостно в процессе всей его жизнедеятельности.
Решение программных задач осуществляется в разных формах:
-специально организованной образовательной деятельности;
-образовательной деятельности, осуществляемой в режимных моментах;
-в самостоятельной деятельности детей.
Основной формой организации образовательного процесса является образовательная ситуация - форма совместной деятельности педагога и детей, которая планируется и целенаправленно организуется педагогом с целью решения определённых задач развития, воспитания и обучения. Особенностью такого рода организованной образовательной деятельности является обязательное  получение образовательного результата (рассказа, рисунка, поделки, нового знания или переживания и т.п.)
Главные задачи образовательных ситуаций - формирование у детей новых умений  в разных видах деятельности и представлений, обобщение знаний по теме, развитие способности рассуждать и делать выводы.
В процессе организованной образовательной деятельности воспитатель создаёт разнообразные образовательные ситуации, побуждающие детей применять свои знания и умения, активно искать новые пути решения возникшей в ситуации задачи, проявлять эмоциональную отзывчивость и творчество. Активно используются игровые приёмы, разнообразные виды наглядности. Участие в решении образовательных ситуаций подготавливает детей к школьному обучению.
Образовательные ситуации включаются и в образовательную деятельность в режимных моментах. Они направлены на закрепление имеющихся у детей знаний и умений, их применение в новых условиях, проявление ребёнком активности, самостоятельности и творчества. Создание образовательных ситуаций помогает педагогу  развить детскую инициативу, через постановку  перед детьми проблемы, требующей самостоятельного решения, через привлечение внимания детей к материалам для экспериментирования, для продуктивного творчества.
 Организованная образовательная деятельность основана на организации педагогом видов деятельности, заданных ФГОС ДО.  
	Образовательные области

	Виды детской         деятельности
	Формы организации образовательной деятельности и культурных практик

	Физическое развитие

	Двигательная
	Подвижные игры, спортивные игры и упражнения, эстафеты, физкультурные занятия, гимнастика, физкультминутки, игры-имитации, физкультурные досуги и праздники, дни здоровья, прогулки, реализация проектов

	Социально-коммуникативное
развитие

	Формирование основ безопасности
	Реализация проектов, беседы, викторины, дидактические, подвижные игры, игровые проблемные ситуации и др.


	
	Игровая
	Дидактические, развивающие, подвижные игры, игры-путешествия, инсценировки, игры-этюды, игры с правилами, творческие игры и т.д.

	
	Коммуникативная

	Беседы, игровые проблемные ситуации, викторины, творческие, дидактические и подвижные игры и др.

	Познавательное развитие

	Познавательно-исследовательская
	Наблюдения, экскурсии, эксперименты, решение проблемных ситуаций, беседы, викторины, реализация проектов и др.

	
	ФЭМП
	Реализация проектов, дидактические игры, игровые проблемные ситуации и др.

	
	Приобщение к социокультурным ценностям  
	Проекты, игры-драматизации, мини спектакли, беседы, экскурсии, наблюдения, викторины, праздники, развлечения, дидактические игры, индивидуальные и коллективные поручения, дежурства и коллективный труд.

	
	Ознакомление с миром природы
	Беседы, викторины, дидактические и подвижные игры, экскурсии, эксперименты, реализация проектов, праздники и развлечения.

	Речевое развитие

	Развитие речи,
подготовка к обучению грамоте, художественная  литературы
	Слушание детьми произведений литературы, направленное на развитие читательских интересов детей, развитие способности восприятия литературного текста и общения по поводу прочитанного, беседы, викторины, творческие, дидактические, подвижные игры, реализация проектов.

	Художественно-эстетическое развитие

	Изобразительная деятельность,
конструктивно-модельная, музыка
	 Реализация проектов. Слушание, импровизация, исполнение, музыкально-дидактические игры, досуги, праздники и развлечения и другие виды художественно-творческой деятельности


    Образовательная деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов требует особых форм работы в соответствии с реализуемыми задачами воспитания, обучения и развития ребенка. В режимных процессах, в свободной детской деятельности воспитатель создает по мере необходимости, дополнительно развивающие проблемно-игровые или практические ситуации, побуждающие дошкольников применить имеющийся опыт, проявить инициативу, активность для самостоятельного решения возникшей задачи.
   Эффективность данной системы определена четкой организацией жизни детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня и преемственностью в работе учителя-логопеда, воспитателя и узких специалистов (музыкального руководителя и инструктора по физической культуре).
    Учитель-логопед работает в первую смену с 8 до 12 часов, во вторник логопед проодит коррекционное занятие о вторую половину дня. Учитель-логопед организует коррекционную и образовательную деятельность (фронтально и индивидуально) в первой половине дня.
   Для проведения коррекционной работы и образовательной деятельности используются подгрупповые и индивидуальные формы работы с детьми.
   В ходе коррекционной работы предусматриваются следующие виды образовательной деятельности: формирование лексико-грамматических средств языка и развитию связной
речи и формирование произношения.
   Фронтальная работа с детьми по формированию лексико-грамматических средств языка, развитию связной речи и формированию звукопроизношения проводится– 2 раза в неделю. Работа по коррекции звукопроизношения – только индивидуально.
  Работа по формированию звукопроизношения направлена на выработку правильных артикуляционных навыков, на развитие фонематического восприятия и слуховой памяти, на закрепление навыка анализа и синтеза звукового состава слова, фонемообразования и подготовку к освоению грамоты. На всех этапах коррекционной работы закрепление правильного произношения каждого из изучаемых звуков сочетается с развитием дикции и устранением затруднений в произношении слов сложного звуко-слогового состава.
    Фронтальная работа с детьми по формированию лексико-грамматических средств языка, развитию связной речи и по формированию звукопроизношения проводится 2 раза в неделю.
      Особое внимание уделяется навыку связного, последовательного пересказа литературных произведений, составлению сложных сюжетных рассказов, сказок, рассказов из собственного опыта; закреплению в речи сложных предложений со значением противопоставления, разделения, а также целевых, временных, причинных конструкций с вопросами: когда? почему? зачем? Детей учат членить предложения на слова, определять количество и порядок слов в предложении.   Расширяется объем изучаемых звуков и букв, усложняется анализ и синтез слов.
   Воспитатель группы ежедневно в первой половине дня организует образовательную деятельность по образовательным областям, а во второй половине дня осуществляет образовательную деятельность и индивидуальную работу с отдельными детьми, имеющими нарушения речи, по заданию учителя-логопеда.
Образовательная деятельность, осуществляемая в утренний отрезок времени включает:
- наблюдения - в уголке природы; за деятельностью взрослых (сервировка стола к завтраку);
- индивидуальные игры и игры с небольшими подгруппами детей (дидактические, развивающие, сюжетные, музыкальные, подвижные и пр.);
- создание практических, игровых, проблемных ситуаций и ситуаций общения, сотрудничества, гуманных проявлений, заботы о малышах в детском саду, проявлений эмоциональной отзывчивости к взрослым и сверстникам;
- трудовые поручения (сервировка столов к завтраку, уход за комнатными растениями и пр.);
- беседы и разговоры с детьми по их интересам;
- рассматривание дидактических картинок, иллюстраций, просмотр видеоматериалов разнообразного содержания;
- индивидуальную работу с детьми в соответствии с задачами разных образовательных областей;
- двигательную деятельность детей, активность которой зависит от содержания организованной образовательной деятельности в первой половине дня;
- работу по воспитанию у детей культурно-гигиенических навыков и культуры здоровья.
Образовательная деятельность, осуществляемая во время прогулки включает:
- подвижные игры и упражнения, направленные на оптимизацию режима двигательной активности и укрепление здоровья детей;
- наблюдения за объектами и явлениями природы, направленное на установление разнообразных связей и зависимостей в природе, воспитание отношения к ней;
- экспериментирование с объектами неживой природы;
- сюжетно-ролевые и конструктивные игры (с песком, со снегом, с природным материалом);
- элементарную трудовую деятельность детей на участке детского сада;
- свободное общение воспитателя с детьми.
Культурные практики
    Во второй половине дня организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на проявление детьми самостоятельности и творчества в разных видах деятельности. В культурных практиках воспитателем создается атмосфера свободы выбора, творческого обмена и самовыражения, сотрудничества взрослого и детей. Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой характер.
Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно-ролевая, режиссерская, игра- драматизация, строительно-конструктивные игры) направлена на обогащение содержания творческих игр, освоение детьми игровых умений, необходимых для организации самостоятельной игры.
Ситуации общения и накопления положительного социально-эмоционального опыта носят проблемный характер и заключают в себе жизненную проблему близкую детям дошкольного возраста, в разрешении которой они принимают непосредственное участие.
Такие ситуации могут быть реально-практического характера (оказание помощи малышам, старшим), условно-вербального характера (на основе жизненных сюжетов или сюжетов литературных произведений) и имитационно-игровыми. В ситуациях условно-вербального характера воспитатель обогащает представления детей об опыте разрешения тех или иных проблем, вызывает детей на задушевный разговор, связывает содержание разговора с личным опытом детей. В реально-практических ситуациях дети приобретают опыт проявления заботливого, участливого отношения к людям, принимают участие в важных делах («Мы сажаем рассаду для цветов», «Мы украшаем детский сад к празднику» и пр.).
Ситуации могут планироваться воспитателем заранее, а могут возникать в ответ на события, которые происходят в группе, способствовать разрешению возникающих проблем.
Творческая мастерская предоставляет детям условия для использования и применения знаний и умений. Мастерские разнообразны по своей тематике, содержанию,
например, занятия рукоделием, приобщение к народным промыслам («В гостях у народных мастеров»), просмотр познавательных презентаций, оформление художественной галереи, книжного уголка или библиотеки («Мастерская книгопечатания», «В гостях у сказки»), игры и коллекционирование. Начало мастерской – это обычно задание вокруг слова, мелодии, рисунка, предмета, воспоминания. Далее следует работа с самым разнообразным материалом: словом, звуком, цветом, природными материалами, схемами и моделями. И обязательно включение детей в рефлексивную деятельность: анализ своих чувств, мыслей, взглядов (чему удивились? что узнали? что порадовало? и пр.). Результатом работы в творческой мастерской является создание книг-самоделок, детских журналов, составление маршрутов путешествия на природу, оформление коллекции, создание продуктов детского рукоделия и пр.
Музыкально-театральная и литературная гостиная (детская студия) – форма организации художественно-творческой деятельности детей, предполагающая организацию восприятия музыкальных и литературных произведений, творческую деятельность детей и свободное общение воспитателя и детей на литературном или музыкальном материале.
Сенсорный и интеллектуальный тренинг – система заданий, преимущественно игрового характера, обеспечивающая становление системы сенсорных эталонов (цвета, формы, пространственных отношений и др.), способов интеллектуальной деятельности
 (умение сравнивать, классифицировать, составлять сериационные ряды, систематизировать по какому-либо признаку и пр.). Сюда относятся развивающие игры, логические упражнения, занимательные задачи.
Детский досуг - вид деятельности, целенаправленно организуемый взрослыми для игры, развлечения, отдыха. Как правило, в детском саду организуются досуги «Здоровья и подвижных игр», музыкальные и литературные досуги. Возможна организация досугов в соответствии с интересами и предпочтениями детей (в старшем дошкольном возрасте). В этом случае досуг организуется как «кружок». Например, для занятий рукоделием, художественным трудом и пр.
Коллективная и индивидуальная трудовая деятельность носит общественно полезный характер и организуется как хозяйственно-бытовой труд и труд в природе.
     2.3.1. Организация совместной образовательной деятельности разных видов и культурных практик в режимных моментах
	Формы образовательной деятельности в режимных моментах
	Количество форм образовательной деятельности и культурных практик

	
	                                      5-6 лет

	Общение

	Ситуации общения воспитателя с детьми и накопления положительного социально-эмоционального опыта
	                                   ежедневно

	Беседы и разговоры с детьми по их интересам
	                                   ежедневно

	Игровая деятельность

	Индивидуальные игры с детьми (сюжетно-ролевая, режиссёрская, игра-драматизация, строительно-конструктивные игры)
	                              3 раза в неделю

	Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно-ролевая, режиссёрская, игра-драматизация, строительно-конструктивные игры)
	                              2 раза в неделю

	Театрализованные игры
	                            1 раз в 2 недели

	Досуг здоровья и подвижных игр
	                            1 раз в 2 недели

	Подвижные игры
	                               ежедневно

	Познавательная и исследовательская деятельность

	Сенсорный игровой и интеллектуальный тренинг
	                               1 раз в 2 недели

	Опыты, эксперименты, наблюдения (в том числе экологической направленности)
	                                1 раз в 2 недели

	Наблюдения за природой (на прогулке)
	                                  ежедневно

	Формы творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическое развитие детей

	Музыкально-театральная гостиная
	                                1 раз в неделю

	Творческая мастерская (рисование, лепка, художественный труд по интересам)
	                                1 раз в неделю

	Чтение литературных произведений

	                                   ежедневно

	Самообслуживание и элементарный бытовой труд

	Самообслуживание
	                                  ежедневно

	Трудовые поручения (индивидуально и по подгруппам)
	                                   ежедневно

	Трудовые поручения (общий и совместный труд)
	                              1 раз в 2 недели


Важно отметить, что на самостоятельную деятельность детей (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена) в режиме дня должно отводиться не менее 3—4-х часов.
2.3.2. Самостоятельная деятельность детей в режимных моментах
	Режимные  моменты
	Распределение времени в течение дня

	
	Старшая группа

	
	                                         5-6 лет

	Игры, общение, деятельность по интересам во время утреннего приёма
	                                  от 10 - 50 минут

	Самостоятельные игры в 1-ой половине дня (до ОД)
	                                     15 минут

	Подготовка к прогулке, самостоятельная деятельность на прогулке (1-половина дня)
	                    от 60 минут до 1 часа 30 минут

	Самостоятельные игры, досуги, общение и деятельность по интересам во 2-ой половине дня
	                                      30 минут

	Подготовка к прогулке, самостоятельная деятельность на прогулке (2-половина дня)
	                                    от 40 минут

	Игры перед уходом домой
	                                 от 15 - 50 минут


2.4. Способы и направления поддержки детской инициативы
     Детская инициатива проявляется в свободной самостоятельной деятельности детей по выбору и интересам. Возможность играть, рисовать, конструировать, сочинять и пр. в соответствии с собственными интересами является важнейшим источником эмоционального благополучия ребенка в детском саду. Самостоятельная деятельность детей протекает преимущественно в утренний отрезок времени и во второй половине дня.
Все виды деятельности ребенка в детском саду могут осуществляться в форме самостоятельной инициативной деятельности:
самостоятельные сюжетно-ролевые, режиссерские и театрализованные игры;
развивающие и логические игры;
музыкальные игры и импровизации;
речевые игры, игры с буквами, звуками и слогами;
самостоятельная деятельность в книжном уголке;
самостоятельная изобразительная и конструктивная деятельность по выбору детей;
самостоятельные опыты и эксперименты и др.
В развитии детской инициативы и самостоятельности воспитателю важно соблюдать ряд общих требований:
развивать активный интерес детей к окружающему миру, стремление к получению новых знаний и умений;
создавать разнообразные условия и ситуации, побуждающие детей к активному применению знаний, умений, способов деятельности в личном опыте;
постоянно расширять область задач, которые дети решают самостоятельно.
Постепенно выдвигать перед детьми более сложные задачи, требующие
сообразительности, творчества, поиска новых подходов, поощрять детскую инициативу;
тренировать волю детей, поддерживать желание преодолевать трудности,
доводить начатое дело до конца;
ориентировать дошкольников на получение хорошего результата.
Необходимо своевременно обратить особое внимание на детей, постоянно проявляющих небрежность, торопливость, равнодушие к результату, склонных не завершать работу; «дозировать» помощь детям. Если ситуация подобна той, в которой ребенок действовал раньше, но его сдерживает новизна обстановки, достаточно просто намекнуть, посоветовать вспомнить, как он действовал в аналогичном случае; поддерживать у детей чувство гордости и радости от успешных самостоятельных действий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребенка, побуждать к проявлению инициативы и творчества.
В режимных процессах, в свободной детской деятельности воспитатель создает по мере необходимости, дополнительно развивающие проблемно-игровые или практические ситуации, побуждающие дошкольников применить имеющийся опыт, проявить инициативу, активность для самостоятельного решения возникшей задачи. В свободной деятельности дети по желанию выбирают интересные занятия в организованных в группе центрах активности.
Опираясь на характерную для старших дошкольников потребность в самоутверждении и признании со стороны взрослых, воспитатель обеспечивает условия для развития детской самостоятельности, инициативы, творчества. Он постоянно создает ситуации, побуждающие детей активно применять свои знания и умения, ставит перед ними все более сложные задачи, развивает волю, поддерживает желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца, нацеливает на поиск новых, творческих решений.
Старшие дошкольники очень чувствительны к оценкам взрослых. Они остро переживают, если взрослый выражает сомнение в их самостоятельности, ограничивает свободу. Необходимо поддерживать в детях ощущение своего взросления, вселять уверенность в своих силах.
Развитию самостоятельности способствует освоение детьми универсальных умений: поставить цель (или принять ее от воспитателя), обдумать путь к ее достижению, осуществить свой замысел, оценить полученный результат с позиции цели. Задача развития данных умений ставится воспитателем в разных видах деятельности. При этом воспитатель использует средства, помогающие дошкольникам планомерно и самостоятельно осуществлять свой замысел: опорные схемы, наглядные модели, пооперационные карты.
Высшей формой самостоятельности детей является творчество. Задача воспитателя – развивать интерес к творчеству. Этому способствует создание творческих ситуаций в игровой, театральной, художественно-изобразительной деятельности, в ручном труде, словесное творчество. Все это — обязательные элементы образа жизни старших дошкольников в детском саду.
В группе постоянно появляются предметы, побуждающие дошкольников к проявлению интеллектуальной активности. Это могут быть новые игры и материалы, таинственные письма-схемы, детали каких-то устройств, сломанные игрушки, нуждающиеся в починке, зашифрованные записи и т. п. Разгадывая загадки, заключенные в новых объектах, дети учатся рассуждать, анализировать, отстаивать свою точку зрения, строить предположения, испытывают радость открытия и познания.
Особо подчеркивает воспитатель роль книги как источника новых знаний. Он показывает детям, как из книги можно получить ответы на самые интересные и сложные вопросы.
Способы поддержки детской инициативы в освоении образовательной области
«Социально-коммуникативное развитие»
Приоритетная сфера инициативы – научение
-вводить адекватную оценку результата деятельности ребенка с одновременным признанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продукта;
-спокойно реагировать на неуспех ребенка и предлагать несколько вариантов исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, совершенствование деталей и т.п.;
-рассказывать детям о трудностях, которые вы сами испытывали при обучении новым видам деятельности;
-создавать ситуации, позволяющие ребенку реализовать свою компетентность, обретая уважение и признание взрослых и сверстников;
-обращаться к детям с просьбой показать воспитателю и научить его тем индивидуальным достижениям, которые есть у каждого;
-поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворения его результатами;
-создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей;
-при необходимости помогать детям в решении проблем при организации игры;
-привлекать детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц;
-учитывать и реализовать их пожелания и предложения;
-создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам.
Способы поддержки детской инициативы в освоении образовательной области
«Познавательное развитие»
-развивать и поддерживать активность, инициативность и самостоятельность в познавательной (поисковой) деятельности;
-поощрять и поддерживать индивидуальные познавательные интересы и предпочтения.
Способы поддержки детской инициативы в освоении образовательной области «Художественно-эстетическое развитие»
-устраивать выставки и красиво оформлять постоянную экспозицию работ;
-организовывать концерты для выступления детей и взрослых.
Способы поддержки детской инициативы в освоении образовательной области «Речевое развитие»
-развивать и поддерживать речевую активность, инициативность и самостоятельность в речевой (коммуникативной) деятельности.
Способы поддержки детской инициативы в освоении образовательной области «Физическое развитие»
-развивать и поддерживать активность, инициативность и самостоятельность в двигательной деятельности;
-поощрять и поддерживать индивидуальные двигательные интересы и предпочтения (подвижные игры, спортивные игры);
-создавать условия для закрепления двигательных навыков, развития физических качеств;
-обеспечение спортивным оборудованием и инвентарем детской двигательной
деятельности;
-проводить беседы по воспитанию у детей положительного отношения к ценностям здорового образа жизни;
-использовать наглядный материал для формирования у детей положительного отношения к своему здоровью, здоровью своих близких и сверстников.
2.5. Взаимодействие взрослых с детьми
    Комплексный и системный подход к решению проблем, связанных с речевыми нарушениями у дошкольников, является основой для взаимодействия специалистов.
Современный взгляд на проблему помощи детям с тяжелыми нарушениями речи, особыми потребностями и ограниченными возможностями здоровья и развития предполагает именно целостный комплекс организации психолого-педагогической работы всеми специалистами междисциплинарного взаимодействия.
Совместная деятельность с воспитателями.
   Эффективность коррекционно-развивающей работы определяется четкой организацией жизни детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня и преемственностью в работе логопеда и воспитателя, обеспечение единства их требований при выполнении основных задач программного обучения.
   В целом логопедическая работа содержит два вида преемственной взаимосвязи логопеда и педагогов: в развитии (коррекции) речи и в развитии (коррекции) внеречевых психических процессов и функций.
   Здесь важно учитывать, что основную работу по формированию правильных первичных речевых навыков проводит логопед, а воспитатели включаются в нее на этапе закрепления уже в определенной степени сформированных речевых автоматизмов. В то же время воспитатели берут на себя ведущую роль в процессе формирования внеречевых психических процессов и расширения кругозора детей, обеспечивают условия для сохранения и поддержания их нравственного и физического благополучия. Без этой взаимосвязи невозможно добиться необходимой коррекционной направленности образовательно-воспитательного процесса и построения «индивидуального образовательного маршрута», преодоления речевой недостаточности и трудностей социальной адаптации детей.
   Воспитатели групп контролируют речь детей во время своих занятий и во время режимных моментов, способствуют автоматизации поставленных звуков, развивают мелкую моторику, фонематическое восприятие, формируют первоначальные навыки звукового анализа и синтеза, расширяют словарный запас, совершенствуют грамматических строй и связную речь.
Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя являются.
1. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка.
2. Формирование правильного произношения.
3. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты.
4. Развитие навыка связной речи.
Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно четко
определены и разграничены:
	Задачи, стоящие перед учителем-
логопедом

	Задачи, стоящие перед воспитателем


	1. Создание условий для проявления речевой активности и подражательности, преодоления речевого негативизма
	1. Создание обстановки эмоционального
благополучия детей в группе


	2. Обследование речи детей, психических процессов, связанных с речью, двигательных навыков
	2. Обследование общего развития детей,
состояния их знаний и навыков по программе  предшествующей возрастной группы

	3. Заполнение речевой карты, изучение результатов обследования и определение уровня речевого развития ребенка
	3. Наблюдение за ребенком в свободной
деятельности с целью выявления его потенциальных возможностей

	4. Обсуждение результатов обследования. Составление психолого-педагогической
характеристики группы в целом

	5. Развитие слухового внимания детей и сознательного восприятия речи

	5. Воспитание общего и речевого поведения
детей, включая работу по развитию слухового внимания


	6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти

	6. Расширение кругозора детей


	7. Активизация словарного запаса, формирование обобщающих понятий

	7. Уточнение имеющегося словаря детей,
расширение пассивного словарного запаса,
его активизация по лексико-тематическим
циклам


	8. Обучение детей процессам анализа, синтеза, сравнения предметов по их составным частям, признакам, действиям

	8. Развитие представлений детей о времени и пространстве, форме, величине и цвете
предметов (сенсорное воспитание детей)


	9. Развитие подвижности речевого аппарата, речевого дыхания и на этой основе работа по коррекции звукопроизношения

	9. Развитие общей, мелкой и артикуляционной моторики детей


	10. Развитие фонематического восприятия
детей

	10. Подготовка детей к предстоящему логопедическому занятию, включая выполнение заданий и рекомендаций логопеда


	11. Обучение детей процессам звуко- слогового анализа и синтеза слов, анализа
предложений

	11. Закрепление речевых навыков, усвоенных детьми на логопедических занятиях


	12. Развитие восприятия ритмико-слоговой
структуры слова

	12. Развитие памяти детей путем заучивания речевого материала разного вида


	13. Формирование навыков словообразования и словоизменения

	13. Закрепление навыков словообразования в различных играх и в повседневной жизни


	14. Формирование предложений разных
типов в речи детей по моделям, демонстрации действий, вопросам, по картине и по ситуации

	14. Контроль за речью детей по рекомендации логопеда, тактичное исправление ошибок


	15. Подготовка к овладению, а затем и овладение диалогической формой общения

	15. Развитие диалогической речи детей через использование подвижных, речевых,
настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-драматизаций, театрализованной деятельности детей, поручений в соответствии с уровнем развития детей


	16. Развитие умения объединять предложения в короткий рассказ, составлять рассказы-описания, рассказы по картинкам, сериям картинок, пересказы на основе материала занятий воспитателя для
закрепления его работы

	16. Формирование навыка составления короткого рассказа, предваряя логопедическую работу в этом направлении


	Работа по формированию правильного звукопроизношения


	Проведение артикуляционной и
дыхательной гимнастики, постановка,
отсутствующих или неправильно
произносимых звуков, автоматизация
поставленных и дифференциация
смешиваемых звуков.

	Воспитатель в игровой форме закрепляет определенные артикуляционные уклады, автоматизирует поставленные и дифференцирует смешиваемые звуки



    Специфика работы воспитателя в комбинированной группе для детей с ТНР включает
в себя организацию и проведение коррекционных занятий по заданию учителя-логопеда. В ходе этой деятельности воспитателями организуются как индивидуальные, так и подгрупповые коррекционно-ориентированные формы взаимодействия с детьми.
Занятия по заданию логопеда проводятся воспитателем во второй половине дня, примерно в 16.00 . Это так называемый логопедический или коррекционный час.    Продолжительность коррекционного часа 20-30 минут.
  Традиционно коррекционный час делится на две части:
- коллективные формы работы по изучаемой лексической теме, включающие дидактические игры на пополнение и активизацию словаря; отработку отдельных грамматических категорий, развитие внимания, памяти, мышления, воображения; совершенствование мелкой моторики, координации слов и движений (логоритмики);
- индивидуальные формы работы по заданию учителя-логопеда.
  Воспитатель занимается индивидуально с теми детьми, фамилии которых учитель- логопед записал в специальной тетради для вечерних занятий. Тетрадь (журнал) взаимосвязи учителя-логопеда и воспитателей является обязательной документацией и заполняется еженедельно.
   В эту тетрадь (журнал) учитель-логопед записывает воспитателю задания для логопедической работы с отдельными детьми (от 3 до 6 человек). Например, отдельные артикуляционные упражнения, разбор специально подобранных учителем-логопедом предметных и сюжетных картинок, повторение текстов и стихотворений, отработанных ранее с логопедом. Можно включать различные варианты упражнений по развитию памяти, внимания, различению звуков, формированию лексико-грамматических средств языка. Все виды заданий должны быть знакомы детям и подробно объяснены воспитателям. В графе учета воспитатель отмечает, как усвоен материал детьми, у кого и в связи с чем возникли трудности.
   Занимаясь с ребенком, воспитатель обязан помнить, что проговаривание всего фонетического материала должно происходить с обязательным выделением закрепляемого звука голосом - произноситься утрированно. Воспитатель не должен пропустить ни одной фонетической или грамматической ошибки в речи ребенка. Занятие может быть продолжено лишь после того, как ребенок все скажет правильно. Весь речевой материал воспитатель обязательно должен проговаривать громко, четко, медленно и добиваться того же от ребенка.
Совместная деятельность с педагогом-психологом.
   Отклонения в речевом развитии и обусловленные речевые трудности могут повлечь за собой определенные негативные проявления во всех сферах жизни ребенка, в определенной мере предопределяя низкую познавательную активность, недостаточную ориентировку в фактах и явлениях окружающей действительности, обеднённость и примитивизм содержания коммуникативной, игровой и художественно-творческой деятельности, непродуктивную поведенческую тактику и др.
   У детей с речевыми нарушениями при нормальном интеллекте зачастую наблюдается снижение познавательной деятельности и входящих в её структуру процессов: меньший объём запоминания и воспроизведения материала, неустойчивость внимания, быстрая отвлекаемость, истощаемость психических процессов, снижение уровня обобщения и осмысления действительности; у них затруднена развёрнутая связная речь. Со стороны эмоционально-волевой сферы также наблюдается ряд особенностей: повышенная возбудимость, раздражительность или общая заторможенность, замкнутость, обидчивость, плаксивость, многократная смена настроения.
   Сотрудничество учителя-логопеда и педагога-психолога предусматривает взаимодействие в процессе коррекционно-развивающей образовательной деятельности, стимулирующей речевое, познавательное и личностное развитие ребёнка.
   Коррекционно-развивающая деятельность учителя-логопеда и педагога-психолога представляет собой целостную систему, исполняющую диагностическую, коррекционно- развивающую и профилактическую функции.
   Тесная взаимосвязь учителя-логопеда и педагога-психолога возможна при правильном и четком распределении задач каждого из специалистов, при осуществлении преемственности в работе и соблюдении единства требований, предъявляемых детям.
   Основой преемственности является активизация развития детей в различных сферах деятельности. Для педагога-психолога дошкольного учреждения одним из ведущих видом деятельности является коррекция отставаний в развитии психических функций.
   Учителем-логопедом исследуется просодическая сторона речи и особенности использования детьми мимики и пантомимики, а педагогом-психологом – изучается
восприятие графического изображения эмоции, осознание своей эмоции, понимание своего эмоционального состояния, изучаются социальные эмоции.
   Педагог-психолог проводит занятия, основной целью которых является развитие эмоциональной сферы детей. Специальные приёмы включаются и в работу учителя-логопеда на фронтальных занятиях по формированию лексико-грамматических средств и развитию связной речи.
   Таким образом, выделяются следующие формы работы, которые отображают взаимодействие учителя-логопеда и педагога-психолога в дошкольном учреждении:
– проведение и обсуждение результатов диагностики (учитель-логопед обследует речь, в том числе и её эмоциональные стороны, педагог-психолог – познавательные процессы, и уровень развития познавательной сферы),
– коррекционно-развивающие занятия (на занятиях педагога-психолога используются приёмы по активизации психических процессов, изучению и уточнению эмоциональных состояний, доступных возрасту, а на занятиях логопеда активизируется речевое высказывание детей);
– интегрированные занятия с детьми;
−родительские собрания, тренинги для родителей, консультации, стендовая информация, на которой освещаются вопросы психологии и речевого развития.
В результате взаимодействия учителя-логопеда и педагога-психолога по сопровождению детей с речевыми нарушениями, отмечается:
– обеспечение целостности, единства коррекционно-развивающего пространства;
– осуществление полноценного профессионального взаимодействия в педагогическом процессе;
– обновление форм и содержания коррекционно-развивающей работы с детьми;
– высокий профессиональный уровень и творческий характер деятельности педагогов;
– одним из важных результатов деятельности представляется модель личности ребенка, адаптированного к взаимодействию с внешней средой, и к обучению в школе.
Педагог-психолог корректирует основные психические функции, развивает произвольность и навыки самоконтроля, создает среду психологической поддержки детям с нарушениями речи.
Совместная деятельность учителя-логопеда и музыкального руководителя
   Взаимодействие учителя-логопеда и музыкального руководителя осуществляется по двум направлениям:
• коррекционно-развивающее;
• информационно-консультативное.
   Осуществляя свою работу и учитель-логопед, и музыкальный руководитель должны учитывать:
• структуру речевого нарушения;
• осуществлять индивидуальный подход на фоне коллективной деятельности;
• закреплять знания, умения и навыки, приобретенные на логопедических занятиях;
• всесторонне развивать личность дошкольника.
   Можно выделить основные задачи, стоящие перед учителем-логопедом и музыкальным руководителем при проведении коррекционно-образовательной работы. Это - оздоровительные, образовательно-воспитательные и коррекционные задачи.
Оздоровительные:
• Укреплять костно-мышечный аппарат.
• Развивать дыхание.
• Развивать координацию движений и моторные функции.
• Формировать правильную осанку.
Воспитательно-образовательные:
• Воспитывать и развивать чувство ритма, способность ощущать в музыке, движениях ритмическую выразительность.
• Формировать способность восприятия музыкальных образов.
• Совершенствовать личностные качества, чувство коллективизма.
Коррекционные:
• Развивать речевое дыхание.
• Развивать артикуляционный аппарат.
• Формировать просодические компоненты речи.
• Развивать фонематическое восприятие.
• Развивать грамматический строй и связную речь.
При этом каждый из субъектов коррекционно-развивающей работы осуществляет
развитие следующих направлений:
	Учитель-логопед
	Музыкальный руководитель

	•постановка диафрагмально-речевого дыхания;
•укрепление мышечного аппарата речевых органов;
• развитие слухового и зрительного внимания и памяти;
•формирование артикуляторной базы для исправления неправильно произносимых звуков;
•коррекция нарушенных звуков, их автоматизация и дифференциация;
•развитие фонематического слуха, фонематических представлений;
•совершенствование лексико-грамматической стороны речи;
•обучение умению связно выражать свои мысли;
•развитие психологической базы речи;
•совершенствование мелкой и общей моторики;
•выработка четких координированных движений во взаимосвязи с речью;
• развитие мелодико-интонационных и просодических компонентов;
•логопедизация занятий

	Развитие и формирование:
•слухового внимания и слуховой памяти;
•оптико-пространственных представлений;
•зрительной ориентировки на собеседника;
•координации движений;
•умения передавать несложный музыкальный ритмический рисунок.
•темпа и ритма дыхания и речи;
•орального праксиса;
•просодики;
•фонематического слуха.



   К воспитательным задачам также относятся воспитание и развитие чувства ритма музыкального произведения и собственного ритма движений, воспитание способности ритмично двигаться под музыку и критически относиться к своим движениям и речи. В дошкольной системе обучения и воспитания детей развитие ритмических способностей осуществляется на музыкальных и логопедических занятиях.
   Логоритмика способствует развитию всех компонентов речи, слуховых функций, речевой функциональной системы, двигательной сферы, ручной и артикуляционной моторики, памяти, внимания, познавательных процессов, творческих способностей детей, воспитывают нравственно-эстетические и этические чувства.
   Логоритмика состоит из следующих элементов:
•логопедическая гимнастика (комплекс упражнений для укрепления мышц органов артикуляционного аппарата, готовящих речевые органы к постановке звуков);
•чистоговорки для автоматизации и дифференциации звуков;
•пальчиковая гимнастика для развития тонких движений пальцев рук;
•упражнения на развитие общей моторики, соответствующие возрастным особенностям детей, для мышечно-двигательного и координационного тренинга;
•фонопедические упражнения для укрепления гортани и привития навыков речевого дыхания;
•вокально-артикуляционные упражнения для развития певческих данных и дыхания;
•песни и стихи, сопровождаемые движением рук, для развития плавности и выразительности речи, речевого слуха и речевой памяти, координационного тренинга;
•музыкальные игры, способствующие развитию речи, внимания, умению ориентироваться в пространстве;
•мело- и ритмодекламации для координации слуха, речи, движения;
•упражнения для развития мимических мышц, эмоциональной сферы, воображения и ассоциативно-образного мышления;
•коммуникативные игры и танцы для развития динамической стороны общения, эмпатии, эмоциональности и выразительности невербальных средств общения, позитивного самоощущения;
•упражнения на релаксацию для снятия эмоционального и физического напряжения.
   Формы и виды взаимодействия музыкального руководителя с учителем-логопедом:
1. Совместный подбор методической литературы, пособий и репертуара.
2. Участие учителя-логопеда в подготовке и проведении тематических развлечений, праздников, открытых занятий.
3. Выступление музыкального руководителя на педагогических советах на темы, касающиеся коррекционных упражнений, игр со словом, пения и т.д. для профилактики нарушений речи.
4. Использование на музыкальных занятиях, праздниках и развлечениях логопедических распевок, речевых игр, логоритмических упражнений, игр со словом, пальчиковых игр, музыкально-ритмических движений с пением, поговорок, небылиц, считалок, подговорок, музыкально-дидактических игр со словом, потешек, частушек, загадок, стихов, скороговорок, инсценировок сказок и песен, вокально-хоровая работа.
Совместная деятельность учителя-логопеда и инструктора по физкультуре.
   При планировании совместной работы учитываются цели и задачи формирования речедвигательных навыков:
• развитие общей и мелкой моторики;
• пространственной ориентировки;
• физиологического и речевого дыхания;
• координации речи с движением;
• развития речи у детей.
  В совместной работе используются следующие виды деятельности:
Общеразвивающие упражнения, позволяющие укрепить опорно-двигательный аппарат, дыхательную и сердечно-сосудистую систему, развивать координацию движений общей моторики и двигательную память, формировать правильную осанку. Данные упражнения подбираются с учетом лексической темы, или в форме игры с речевым сопровождением.
Пальчиковая гимнастика для тренировки пальцев и кистей рук, развития “ручной умелости”, стимуляции деятельности речевых зон коры головного мозга. Подбираются с учетом лексической темы, с речевым сопровождением.
Дыхательная гимнастика способствует выработке правильного диафрагмального дыхания, развитию продолжительности выдоха, его силы и плавности. Дошкольникам с речевой патологией прежде всего необходимо развивать объем легких, а в среднем и старшем дошкольном возрасте формировать грудобрюшной тип дыхания. Приближение этих показателей к норме позволит в дальнейшем перейти к развитию речевого дыхания, так как грудобрюшной тип дыхания является базой для формирования такой сложной психофизиологической функции, как речевое дыхание.
Речевые игры на закрепление лексико-грамматического материала. Речевая игра – это стихи, в которых есть сюжет и действие. Речевые игры помогают развивать мышление и речь ребёнка, преодолевать те или иные логопедические трудности в произношении отдельных слов и звуков, делают речь богатой и выразительной, поддерживают интерес детей к занятию, поддерживают физиологическую потребность в движениях. Кроме того, в речевых играх есть возможность совершенствовать те основные движения, которые должны быть развиты у детей дошкольного возраста.
Таким образом, решаются следующие задачи:
• коррекция звукопроизношения;
• упражнение детей в основных движениях;
• становление координации общей моторики;
• умение согласовывать слово и жест;
• воспитание умения работать сообща.
Оздоровительно-развивающие игры применяются для решения двигательных задач,координации речи и движений, снятия психоэмоционального напряжения, воспитания навыка взаимодействия в группе и подчинения инструкциям.
Материал для закрепления произношения и комплексы упражнений для проговаривания текста подбираются в соответствии с речевыми нарушениями дошкольников.
Благодаря такой физической деятельности укрепляется артикуляционный аппарат ребенка, развивается фонематический слух, присутствие двигательной активности способствует развитию общей и мелкой моторики.
2.6. Особенности взаимодействия педагогического коллектива  с семьями воспитанников
   Одним из важных условий реализации программы является совместное с родителями воспитание и развитие дошкольников, вовлечение родителей в образовательный процесс дошкольного учреждения.
  В основу реализации работы с семьёй заложены следующие принципы:
- партнёрство родителей и педагогов в воспитании и обучении детей;
- единое понимание педагогами и родителями целей и задач воспитания и обучения;
- помощь, уважение и доверие к ребёнку со стороны педагогов и родителей;
- постоянный анализ процесса взаимодействия семьи и ДОУ, его промежуточных и конечных результатов.
  Направления работы по взаимодействию с семьями воспитанников следующие:
- защита прав ребёнка в семье и детском саду;
- воспитание, развитие и оздоровление детей;
- детско-родительские отношения;
- взаимоотношения детей со сверстниками и взрослыми;
- коррекция нарушений в развитии детей;
- подготовка детей старшего дошкольного возраста к обучению в школе.
  Основными задачами, стоящими перед коллективом в работе с родителями, являются:
- изучение семьи;
- привлечение родителей к активному участию в деятельности ДОУ;
- изучение семейного опыта воспитания и обучения детей;
- просвещение родителей в области педагогики и детской психологии;
- работа по повышению правовой и педагогической культуры родителей (консультации по вопросам воспитания, обучения и оздоровления дошкольников проводят квалифицированные специалисты: педагог-психолог, методист, учитель-логопед, воспитатели, медицинские работники).
   Учитель-логопед и педагог-психолог играет особую роль в повышении педагогической культуры и просвещении родителей.
Разнообразные формы работы педагогического коллектива с родителями в ДОУ:
	Направления
	Содержание
	Формы работы


	Педагогический
мониторинг
Педагогическая
поддержка
Педагогическое
образование родителей
Совместная
деятельность
педагогов и
родителей

	- Изучение своеобразия семей, особенностей семейного воспитания, педагогических проблем, которые возникают в разных семьях, степени удовлетворённости родителей деятельностью ДОУ.
- Выявление интересов и потребностей родителей,
возможностей конкретного участия каждого родителя в педагогическом процессе детского сада.
- Знакомство с семейными
традициями.
- Оказание помощи родителям впониманиисвоих возможностей как
родителя и особенностей своего
ребёнка.
- Популяризация лучшего семейного
опыта воспитания и семейных
традиций.
- Сплочение родительского
коллектива.
 Развитие компетентности
родителей в области педагогики и
детской психологии.
-Удовлетворение образовательных запросов родителей.
- Темы для педагогического образования родителей
определяются с учётом их
потребностей (по результатам педагогического мониторинга).
- Развитие совместного общения взрослых и детей.
- Сплочение родителей и
педагогов.
- Формирование позиции родителя, как непосредственного участника образовательного процесса
	- Анкетирование родителей
- Беседы с родителями
- Беседы с детьми о семье
- Наблюдение за общением
родителей и детей
- Беседы с родителями
  Психолого-педагогические
тренинги
- Экскурсии по детскому саду (для вновьпоступивших)
- Дни открытых дверей
- Показ открытых занятий
- Родительские мастер-
классы
- Проведение совместных
детско-родительских
мероприятий, конкурсов
- Консультации
- Дискуссии
- Информация на сайте ДОУ
- Круглые столы
- Родительские собрания
- Вечера вопросов и ответов
- Семинары
- Показ и обсуждение
видеоматериалов
- Решение проблемных
педагогических ситуаций
- Выпуск газет,
информационных листов
плакатов для родителей
- Проведение совместных
праздников и посиделок
- Заседания семейного клуба
- Оформление совместных с
детьми выставок
- Совместные проекты
- Семейные конкурсы
- Совместные социально
значимые акции
- Совместная трудовая
деятельность



  Данные формы работы позволяют привлечь родителей к активному участию в коррекционном процессе, предполагают установление между педагогами и родителями доверительных отношений, осознание родителями роли семьи в обучении и воспитании ребенка.
  После проведения диагностического обследования учитель-логопед и педагог- психолог предоставляет родителям (или лицам, их заменяющим) подробную информацию о ребенке и разъясняет индивидуальную коррекционно-развивающую программу, предназначенную для занятий с ребёнком, и делает акцент на необходимости совместной, согласованной работы педагогов детского сада и родителей. Учитель-логопед и педагог- психолог помогает определить формы организации работы с ребёнком в домашних условиях.
  Групповые родительские собрания проводятся 3 раза: в начале, середине и конце учебного года. Именно они помогают объединить родителей, нацелить их активно включиться в процесс воспитания детей. Важно, чтобы родители на собрании были активны, включались в ту или иную предложенную им работу.
  Родительские собрания – важный элемент стратегии общения с семьёй, на них закладываются основы сотрудничества и взаимопонимания, обеспечивается единство взглядов на воспитание и обучение дошкольников. На первом родительском собрании, как правило, уделяется особое внимание ознакомлению со спецификой образовательного процесса, результатами первичного обследования, целями и направлениями коррекционно-образовательного процесса, необходимости включения родителей в этот процесс для достижения максимально положительного результата. Основная задача, которая стоит перед учителем-логопедом и педагогом-психологом на начальных этапах работы с родителями - формирование и стимуляция мотивированного отношения родителей к коррекционной работе с их детьми. На втором собрании анализируется промежуточный результат, даются рекомендации. На третьем собрании (часто с показом открытого занятия) уделяется внимание итогам коррекционной работы за учебный год, рекомендациям на летний период.
  Вниманию родителей предлагаются анкеты. Анкетирование родителей играет немаловажную роль в совместной работе. Оно позволяет выявить реальные родительские запросы, строить работу с учётом трудностей, возникающих при общении с детьми, оказывать им помощь. Отвечая на вопросы анкеты, родители начинают задумываться о проблемах воспитания, его особенностях, осознают потребность в педагогических знаниях.
   Основной формой взаимодействия с родителями служит тетрадь для домашних рекомендаций. Рекомендации в такой тетради даются не только на звукопроизношение, но и на формирование словаря, грамматического строя речи, на развитие внимания и памяти.
Учитель - логопед и педагог-психолог планирует и координирует совместную работу с родителями, устанавливает партнёрские отношения с семьёй каждого воспитанника; объединяет усилия педагогов и родителей для развития и воспитания детей; создаёт атмосферу общности интересов; повышает психолого-педагогическую компетентность родителей в вопросах речевого развития ребёнка; оказывает помощь родителям выполнении ими воспитательных и коррекционных функций, поддерживает их уверенность в собственных педагогических возможностях; обучает родителей конкретным приёмам коррекционной работы.
    Речевые праздники необходимы для закрепления пройденного материала, для развития коммуникативных умений и навыков, повышения самооценки ребёнка. Очень важно максимальное участие родителей и детей в праздниках, тематика которых охватывает разные стороны речевого развития. Всё это очень важно при планировании работы с родителями.
2.7. Педагогическая диагностика (оценка индивидуального развития детей)
При реализации Программы проводится оценка индивидуального развития детей (ФГОС ДО п.3.2.3.). Такая оценка производится педагогическими работниками в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования). Результаты педагогической диагностики используются исключительно для решения образовательных задач:
-индивидуализации образования (в том числе поддержки ребёнка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);
-оптимизации работы с группой детей.
Используется психологическая диагностика развития детей (выявление и изучение индивидуально-психологических особенностей детей), которую проводит квалифицированный специалист – педагог-психолог. Участие ребёнка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей). Результаты психологической диагностики используются для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей.
Основная цель педагогической диагностики – познание и понимание педагогом ребенка дошкольного возраста, с целью создания условий воспитания и обучения максимально приближенными к реализации детских потребностей, интересов, способностей, способствующих поддержке и развитию детской индивидуальности.
Принципы педагогической диагностики
Педагогическая диагностика осуществляется с учетом ряда принципов, обусловленных спецификой образовательного процесса детского сада:
	Принципы
	Условия реализации принципа

	Принцип объективности
	Стремление к максимальной объективности в процедурах и результатах диагностики, избегание в оформлении диагностических данных субъективных оценочных суждений, предвзятого отношения к диагностируемому, соблюдение ряда правил: сопоставление полученных данных с данными других педагогов, родителей; соответствие диагностических методик возрастным и личностным особенностям диагностируемых; постоянный самоконтроль педагога за своими собственными переживаниями, эмоциями, симпатиями и антипатиями, которые часто субъективируют фиксацию фактов;  развитие педагогической рефлексии; фиксация всех проявлений личности ребенка; перепроверка, уточнение полученного фактического материала при проведении диагностики.

	Принцип целостного изучения педагогического процесса
	Наличие информации о различных аспектах его развития: социальном, эмоциональном, интеллектуальном, физическом, художественно-творческом. Взаимосвязь различных сфер развития личности между собой и их взаимное влияние друг на друга.


	Принцип процессуальности
	Предполагает изучение явления в изменении, развитии.
Правила, детализирующие принцип процессуальности, состоят в том, чтобы: обеспечивать непрерывность изучения диагностируемого предмета в естественных условиях педагогического процесса; не ограничиваться отдельными «срезами состояний», оценками без выявления закономерностей развития; учитывать половозрастные и социокультурные особенности индивидуально-личностного становления ребенка.

	Принцип компетентности
	Означает принятие педагогом решений только по тем
вопросам, по которым он имеет специальную подготовку.
Этот принцип раскрывается: в безопасности для испытуемого применяемых методик; в правилах сотрудничества (согласие, добровольность участия в диагностике); во взвешенности и корректном использовании диагностических сведений (разумной конфиденциальности результатов диагностики); в доступности для педагога диагностических процедур и методов.

	Принцип персонализации
	Требует от педагога в диагностической деятельности обнаруживать не только индивидуальные проявления общих закономерностей, но также индивидуальные пути развития, а отклонения от нормы не оценивать, как негативные без анализа динамических тенденций становления.


Педагогическая диагностика достижений ребенка направлена на изучение:
-личностных особенностей ребенка;
-поведенческих проявлений ребенка;
-деятельностных умений ребенка;
-интересов, предпочтений, склонностей ребенка;
-особенностей взаимодействия ребенка со сверстниками;
-особенностей взаимодействия ребенка со взрослыми
Для реализации данной цели педагог использует преимущественно малоформализованные диагностические методы:
-наблюдение проявлений ребенка в деятельности и общении с другими субъектами педагогического процесса;
-свободные беседы с детьми.
В качестве дополнительных методов используются:
-простые тесты;
-анализ продуктов детской деятельности;
-специальные диагностические ситуации.
Процесс диагностирования
	Этапы
	Содержание

	Проектировочный
	Определение цели диагностики, критерии оценки и  методы

	Практический
	Проведение диагностики. Для этого необходимо определить ответственных, обозначить время и длительность диагностики, а также способы фиксации результатов (запись в блокноте, на диагностических карточках, на магнитофон, видеокамеру и т.д.).

	Аналитический
	Анализ полученных фактов, получение количественных данных. Отклонение полученных результатов от намеченных нормативов не требует стремительного изменения и вмешательства в процесс развития ребенка, а предполагает анализ качества процессов и условий, обеспечивающих эти результаты. Может ли каждый ребенок (или хотя бы большинство детей) достигать описанного в программе высокого уровня (по всему содержанию программы), заданного как идеальный вариант развития? Развитие всегда индивидуально и неравномерно, для педагога важно, прежде всего, замечать и поддерживать ярко проявляющиеся в ребенке хорошие качества, и только потом видеть проблемы развития и помогать их решать.

	Интерпретация данных
	Интерпретация воспитателем полученных фактов – основной путь понимания ребенка и прогнозирования перспектив его развития.

	Целеобразовательный
	Он предполагает определение актуальных образовательных задач для каждого ребенка и для группы в целом. Результаты диагностики используются преимущественно для обнаружения сильных сторон ребенка и определения перспектив его развития.


Полученная в результате диагностики информация и сделанные на ее основе выводы
помогают педагогу предположить возможные действия ребенка в разных ситуациях и понять, какие достижения ребенка следует всячески поддержать и развивать дальше, в чем именно требуется оказать этому ребенку помощь. Искусство педагога как раз заключается в том, чтобы открыть перед каждым ребенком перспективы его развития, показать ему те сферы, где он может проявить себя, достичь больших успехов, черпать силы из этого источника, чтобы в целом гармония личности становилась полноценной, богатой, неповторимой.
При организации образовательного процесса в данных группах воспитатели четко
определяют цель, задачи и содержание работы для каждого возраста. Программный материал
дифференцируется для каждой возрастной категории за счет разных способов выполнения
определенного задания. На фронтальной деятельности решаются общие задачи, а более
конкретные задачи решаются с конкретной подгруппой детей или индивидуально. Общая
образовательная деятельность проводится при условии одинаковой или близкой темы для детей всех возрастных групп, учитывая возможности детей и уровень их самостоятельности.
2.8. Часть, формируемая участниками образовательных отношений
     Обеспечение реализации образовательных областей в парциальных программах
Содержание образовательной области «Познавательное развитие» расширено реализацией парциальной программы «Юный эколог» и направлено на развитие экологической воспитанности дошкольников:
знакомство детей с особенностями приспособления животных и растений к среде обитания;
знакомство со взаимосвязями живых организмов внутри биоценозов;
введение в различные аспекты взаимодействия человека с природой;
формирование у детей осознанно-правильного отношения к окружающим их объектам природы;
дать представление об экзотических явлениях природы, необычных эпизодах взаимодействия человека и природы
Методическое обеспечение
 Т.М.Бондаренко «Экологические занятия с детьми 6-7 лет», В., ТЦ «Учитель» 2007
Т.М.Бондаренко «Комплексные занятия в старшей группе детского сада», В., ТЦ «Учитель», 2004
Программа воспитания и обучения в детском саду под редакцией М.А.Васильевой, В.В.Гербовой, Т.С.Комаровой, М., 2006
С.А.Веретенникова «Ознакомление дошкольников с природой», М,, 1973
В.Н.Волчкова, Н.В.Степанова «Конспекты занятий в старшей группе детского сада. Экология», В., ТЦ «Учитель», 2004
О.А.Воронкевич «Добро пожаловать в экологию! Часть II», СПб., «Детство-пресс», 2003
Э.К.Гульянц, И.Я.Базик «Что можно сделать из природного материала», М., «Просвещение», 1991
Е.И.Золотова «Знакомим дошкольников с миром животных», М., 1988
А.И.Иванова «Естественнонаучные наблюдения и эксперименты в детском саду. Человек», М., ТЦ «Сфера», 2004
А.И.Иванова Экологические наблюдения и эксперименты в детском саду. Мир растений», М., ТЦ «Сфера», 2004
Н.Н.Кондратьева и др. «Мы». Программа экологического образования детей. СПб., 2000
Л.В.Куцакова «Нравственно-трудовое воспитание в детском саду», М., «Мозаика-синтез», 2007
М.В.Лучич «Детям о природе», М., «Просвещение», 1987
М.М.Марковская «Уголок природы в детском саду», М., «Просвещение», 1989
План-программа образовательно-воспитательной работы в детском саду под редакцией З.А.Михайловой, СПб., 1999
Л.П.Молодова «Игровые экологические занятия с детьми» Минск, 1999
С.Н.Николаева «Юный эколог» М., 1999
П.Г.Саморукова «Как знакомить дошкольников с природой», М., 1978
О.А.Соломенникова «Экологическое воспитание в детском саду» М., 2008
В.А.Степанова, И.А.Королева «Листок на ладони», СПб., «Детство-пресс», 2007
III. Организационный раздел
3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка
Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий,
обеспечивающих развитие ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными
возможностями и интересами.
1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее
создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку предоставляется возможность выбора
деятельности, партнера, средств и пр.; обеспечивается опора на его личный опыт при
освоении новых знаний и жизненных навыков.
2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели
детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка,
стимулирование самооценки.
3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка.
4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому,
социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому
развитию ребенка и сохранению его индивидуальности.
5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и
продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть
деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской,
творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм
активности.
6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка
дошкольного возраста.
7.Профессиональное развитие педагогов, направленное на развитие профессиональных компетентностей, в том числе коммуникативной компетентности и мастерства мотивирования ребенка, а также владения правилами безопасного пользования
Интернетом, предполагающее создание сетевого взаимодействия педагогов и управленцев,
работающих по Программе.
3.1. 1Материально- техническое обеспечение Программы, обеспеченность методическими материалами, средствами обучения и воспитания.
      Здание ДОУ построено по типовому проекту, двухэтажное, кирпичное. Имеется центральное отопление, вода, канализация, сантехническое оборудование в удовлетворительном состоянии. Территория ограждена. Участок озеленен, оформлен цветником.
     Материально – техническое обеспечение, оснащение образовательного процесса и развивающая среда детского сада отвечают всем требованиям СанПин. Специально оборудованные помещения позволяют осуществлять воспитательно-образовательную, коррекционную и оздоровительную работу с детьми в соответствии с поставленными перед ДОУ задачами, осуществлять всестороннее развитие личности ребенка, учитывая их интересы и повышать качество работы с детьми.  Все компоненты развивающей предметной среды включают оптимальные условия для полноценного физического, эстетического, познавательного, социального и речевого развития детей. К ним относятся: музыкальный (физкультурный) зал, кабинет психолога и логопеда, медицинский кабинет. В дошкольном учреждении созданы все необходимые условия, позволяющие в полной мере эффективно осуществлять образовательный процесс, решать задачи воспитания и развития детей с учетом основных направлений деятельности учреждения.
	Назначение
	Функциональное использование
	Оборудование

	Музыкальный (физкультурный) зал

	Для проведения музыкальных занятий, праздников, развлечений, театрализованных представлений.

 Для проведения физкультурно-оздоровительной работы, утренней гимнастики, физкультурных занятий, спортивных развлечений и праздников, подвижных игр.
	  Пианино, детские музыкальные инструменты, технические средства обучения: музыкальный центр, DVD-плеер, телевизор,  различные пособия для занятий: фонотека, методическая литература, дидактические музыкальные игры, иллюстративный материал, костюмы, аудиокассеты, портреты композиторов, костюмы, аудиокассеты, портреты композиторов.
Стандартное и нетрадиционное оборудование, необходимое для ведения физкультурно-оздоровительной работы. Имеются мячи всех размеров, предметы для выполнения общеразвивающих упражнений, гимнастические стенки, скамейки, кольца для метания.

	 Кабинет учителя-логопеда, педагога-психолога
	Проведение диагностики и коррекции развития детей, индивидуальные занятия.
	Диагностический материал для обследования, разнообразные дидактические игры для развития речи дошкольников (наглядный и демонстрационный материалы), методическая литература, дидактические материалы для ведения коррекционной работы с детьми.     

	Медицинский кабинет 

 

	Для проведения профилактической работы медицинской сестрой, антропометрических измерений.
	 Весы медицинские, ростомер,  здесь же происходит осмотр детей. Для оздоровления детей используют бактерицидные облучатели для очистки воздуха. Материал по санитарно-просветительской, лечебно-профилактической работе.


                   Материально-техническое обеспечение Программы
Мультимедийное оборудование: экран, проектор, ноутбук;
Ноутбук – 4шт.; магнитофон для каждой группы (6шт.); музыкальный центр – 4шт.; телевизор – 4 шт.; пианино – 1 шт.; магнитная доска – 1шт, DVD-плеер, видеокамера.
Дидактические материалы и оборудование
Логические блоки Дъеныша
Цветные счетные палочки Кюизенера
Конструктор геометрический (малый)
Счетный и раздаточный материал по формированию элементарных математических представлений
Демонстрационный счетный материал по формированию элементарных математических представлений
Наборы геометрических фигур
Настольные театры:  теневой театр «Заюшкина избушка», настольный театр «Волк и семеро козлят», «Репка», «Три поросенка, «Красная шапочка».
 Набор игрушек для кукольного театра
Описание методических материалов
Демонстрационные картины.
Времена года: «Летний вечер», «Золотая осень», «Осенью», «В школу», «Речка замерзла», «Зимние забавы», «Снегоуборочная машина», «Ледоход», «Весна наступила».
Домашние животные: «Кошка с котятами», «Собака со щенятами», «Корова с теленком», «Лошадь с жеребенком», «Свинья с поросятами», «Кролики», «Коза с козлятами, «Овцы с ягнятами», «Куры», «Утки».
Дикие животные: «Ежи», «Зайцы», «Белки», «Волки», «Лоси», «Лиса с лисятами», «Бурые медведи», «Белые медведи», «Львы», «Тигры», «Слоны», «Обезьяны».
Наглядный материал по комплексно-тематическому планированию.
«Книги», «Профессии», «Бытовая техника», «Витамины», «Овощи», «Фрукты», «Посуда», «Деревья», «Одежда», «Здоровье», «Осень», «Весна», «Зима»,  «Лето»,  «Продукты питания», «Игрушки», «Вода», «Космос», «Земля - наш дом родной», «День Победы», «Правила дорожного движения», «Транспорт», «Семья», «Защитники Отечества», «Дикие животные», «Домашние животные», «Цветы», «Птицы», «Рыбы», «Насекомые», «Грибы», «Труд людей», «Москва», «Россия», «Новый год», «Зимние забавы», «Народные игрушки», «Народная культура и традиции».
Картины по развитию речи.
«Уборка урожая», «Письмо с фронта», «Мартовское солнце», «Родные поля», «В лесу», «Дети Севера», «На солнечном юге», «На взморье», «Уборка хлопка», «Играем в поезд», «Играем с песком», «Едем на лошадке», «Едем в автобусе», «Играем с матрешками», «Строим дом», «Спасаем мяч», «Катаемся на санках», «Дети кормят курицу и цыплят», «Игра с куклой», «Дети играют с кубиками», «Зимой на прогулке», «Летом на прогулке».
  Серия «Мир в картинках»
Филимоновская народная игрушка. — М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010.
Городецкая роспись по дереву. — М,: Мозаика-Синтез, 2005-2010.
Дымковская игрушка. - М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010.
Хохлома, —М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010.
Гжель. - М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010.
Дидактический материал по ФЭМП
Раздаточный материал:
«Демонстрационный материал по математике», «Мерки для ёлочки», «Найди такой же узор», «Полоски по длине», «Предметы квадратной формы», «Предметы овальной формы», «Предметы прямоугольной формы», «Сравнение по высоте», «Цвета и их оттенки», «Цифры», Карточки «Количество», «Геометрические фигуры», «Ёлки», «Цифры и знаки», «Сравнение полосок по ширине», «Сравнение полосок по высоте», «Целое, деление на части», «Корзина», Сравнение палочек по толщине, Сравнение палочек по высоте и ширине, Ленты, Грибы, Ёлочки, Игрушки для счета.
Дидактические  игры: «Высокий – низкий», «Кто лишний?», «Подбери ключ», «Поезд с вагончиками», «Самолеты», «Собери цветок», «Поиграем, посчитаем», «Будем умелыми», «Поиграем посчитаем».
Счетный материал: «Грибы», «Домашние птицы», «Кружки», «Осенние листочки», «Осень», «Транспорт», «Треугольники», «Яблоки», «Грибки», «Пуговицы», «Геометрические фигуры», Счетные полоски, Счетные полотна, Грибы, Ёлочки, Игрушки для счета, «Бабочки».
Дидактические пособия по ознакомлению с окружающим,  развитию речи и обучению грамоте:
«Мир природы» (животные),  «Живая природа» (В мире растений), «Наш детский сад», «Все работы хороши»,  «Кем быть?»,  «Живая природа» (в мире животных),  «Круглый год», «Знакомство с пейзажной живописью», «Знакомство с натюрмортом», «Добро пожаловать в экологию», развитие связной речи «Весна», развитие связной речи «Осень», «Дикие животные и их детеныши», развитие связной речи «Человек: я, моя семья, мой дом, моя страна», картинный материал «Зима»,  «Городецкая роспись», «Сказочная гжель», «Филимоновские свистульки», «Простые узоры и орнамент», «Мезенская роспись», «Цветочные узоры Полхов-Майдана», «Каргопольская игрушка», «Волшебные коробочки», «Народный костюм»,  С.Чуйков «Из собраний государственной Третьяковской галереи», Кончаловский «Образ и цветы», «Хохломская роспись», «Дымковская игрушка», «Сложи картинку», «Кто что делает?»,  «У кого такая же?», «Подбери по цвету», «В гости к природе», «Твоя красная книга», «Когда это бывает?», «Московский кремль», «Овощной магазин», «Что из чего сделано?», «Дикие или домашние животные?», «Неживое или живое?», «Какие бывают животные?», «Знаем ли мы комнатные растения?», «Как построить дом?», «Какие бывают растения?», «Что относится к природе, а что создано руками человека?», «Наша дружная семья», «Дифференциация звуков», «Угадай по описанию», «Какие птицы прилетают к кормушке», «Знаешь ли ты сигналы светофора?», «Какой бывает транспорт?», «Речевое домино, игра «один – много», «Кто это? Что это?», «Определим растения», «Если хочешь быть здоров», «Чьи детки?», «Плавают, бегают, летают», «Подумай и угадай», Дидактическая игра «Лото», Дидактическая игра «Кто как кричит?», «Что в лесу растет? Кто в лесу живет?», «Звуковая культура речи», «Звуковые часы», «Составь рассказ по картине», «Гжель», «Музыкальные инструменты», «Инструменты домашнего мастера «, «Хохлома», «Ребенок и окружающий мир», «Кем быть?», «Картины с проблемным сюжетом для развития мышления  и речи у детей», «Найди и назови», «Животный мир океана», «Домашние животные», «Аквариумные рыбки», «Дикие животные», «Перелетные птицы», «Антонимы», «Какой формы домик?», «Животные», «Растения», игрушка-шнуровка «Девочка», игрушка-шнуровка «мальчик», «Угадай чей голосок?», «Помоги куклам найти свои бусы», «Что где растет?», «Кто лишний?», «Кто в рукавичке живет?», «Кому что нужно для работы?», «Овощи или фрукты?», «Дикорастущие или культурные? «, «Кому что по вкусу?», «Волшебный круг», развивающая игра «Мокрый нос, веселый хвост», «Времена года», настольная игра «Как хлеб на стол  пришел?», настольная игра «Слово за словом», «Фруктовый сад», «Детки на ветке»,  «Они растут рядом с нами», «Что нужно для шитья?», «Школьные принадлежности», «Спортивный инвентарь», «Огородный инвентарь», «Постельные принадлежности», «Что нужно для рисования?», «Домино», «Картинки-половинки», «Логика и цифры», Кубики Никитина. Развивающая игра «Сложи узор».
Средства обучения  по физическому развитию:
Гимнастические палки – 25шт; обручи – 25шт., мячи 25мс – 30шт., кубики – 25х2шт., дуги для подлезания – 2шт., гимнастические скамейки – 2шт. – 4метра, 1шт. – 2 метра, велотренажер – 1шт., гимнастические маты – 2шт., деревянные стойки – 2шт., деревянная, мишень – 1шт., мешочки с песком – 25шт., гимнастические стенки – 3шт., спортивный комплекс – 1шт., кегли – 20шт., мячи для метания в даль – 25шт., длинная веревка, канат.
Пособия по развитию мелкой моторики:
Кнопочная мозаика, трафареты различной сложности, пособие «Зашнури сапожок», пособие «Собери бусы», счетные палочки, «Выложи по контуру».
Наполнение музыкальной зоны
            - Музыкальные инструменты (маракасы, бубны, детское пианино, металлафон, колокольчики, треугольники, барабаны и др.)
           - Портреты композиторов
           - Иллюстрации по теме « Времена года»
            - Графическое пособие «Эмоции» (карточки, на которых изображены лица с разными эмоциональными настроениями) для определения характера мелодии при слушании произведений
            - Альбомы для рассматривания: «Народные инструменты», «Танцевальная мозаика» и др.
           - Музыкальные лесенки (трёх-, пяти-, семи ступенчатые)
           - Набор самодельных инструментов для шумового оркестра
           - Музыкально-дидактические игры: «Три поросёнка», «Три цветка», «музыкальный зонтик», «Ритмическое лото»,   «Музыкальный зонтик», «Ритмическое лото», «Найди землянички», «Ритмические кубики», «Назови композитора»,  «Весёлая пластинка», «музыкальные птенчики» и др.
           - Атрибуты для танцевального творчества, элементы костюмов к знакомым играм, хороводам, танцам (косынки,  веночки, шляпы и др.) и атрибуты к танцевальным импровизациям по сезону (листики, снежинки, цветы и др.),  разноцветные перчатки, султанчики, газовые платочки или шарфики, разноцветные ленточки, разноцветные пёрышки
для музыкально-танцевальных импровизаций
           - Магнитофон и набор программных аудиозаписей или дисков.
Портреты русских и зарубежных композиторов.
Дидактические пособия для проведения коррекционной работы
    Дидактические настольно-печатные игры
1. «Короткие слова» (предлоги - грамматитика).
2. «Мои первые слова» (лексика).
3. «Береги живое» (лексика).
4. «Почемучка» (лексика - грамматика).__
5. «Мой первый рассказ » (связная речь).
6. «Сказки - шнуровки» (связная речь+мелкая моторика).
7. «Ориентирование» (грамматика).
8. «Транспорт» (лексика).
9. «Части и целое» (процессы анализа и синтеза).
10. «Звук, свет, вода» (лексика-грамматика).
11. «Путешествие в мир эмоций» (мимическая гимнастика).
12. «Дорожные знаки» (лексика - грамматика).
13. «Скоро в школу» (логическое мышление, связная речь).
14. «Живая азбука» (обучение грамоте)
Игры для развития мелкой моторики
1. «Пирамидки».
2. «Пазлы».
3. «Собери бусы».
4. «Деревянный конструктор».
5. «Игры - шнуровки».
6. «Наборы кубиков».
7. «Сухой бассейн с игрушками».
8. «Игры с пальчиками».
Наглядно-дидактические пособия:
1. Грамматика в картинках для занятий с детьми 3-7 лет. УДАРЕНИЕ ФГОС
2. Колесникова Е. В. Демонстрационный материал «Слова, слоги, звуки». Развитие
фонематического слуха у детей 4-5лет. + учебно-методическое пособие.
3. Демонстрационный материал «Развитие речи в картинках: животные».
4. Демонстрационный материал «Развитие речи в картинках: занятия детей».
5. Н.В. Нищева. Живая природа. В мире животных. Выпуск 1. - СПб.: ООО
«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2007. – 32 с. + 11 цв. ил.
6. Н.В. Нищева. Наш детский сад 2. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-
ПРЕСС», 2014. – 6 с. + 7 цв. ил.
7. Конкевич С.В. Беседы с детьми дошкольного возраста о ВОВ. Демонстрационные
картины и тексты бесед. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015.
– 8 с., ил.
8. Н.В. Нищева. Круглый год. Серия демонстрационных картин с методическими
рекомендациями по обучению дошкольников рассказыванию: Уч.-нагл. пос. - СПб.:
ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2014. – 9 картин; 16 с. метод. рек.
9. Н.В. Нищева. Наш детский сад. Серия демонстрационных картин с
методическими рекомендациями по обучению дошкольников рассказыванию
(Ознакомление с окружающим). - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-
ПРЕСС», 2015. – 9 картин; 24 с. метод. рек.
10. Н.В. Нищева. Кем быть? Детям о профессиях. Серия демонстрационных картин с
методическими рекомендациями по обучению дошкольников рассказыванию: Уч.-
нагл. пос. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2012. – 9 картин; 8 с.
метод. рек.
Пособия для проведения диагностики.
1. О.Б.Иншакова «Альбом для логопеда».
2. В.С.Володина «Альбом по развитию речи».
3. Наглядный и стимульный материал для логопедического обследования.
4. Кукла и машинка (для составления описательного рассказа).
5. Пирамидка деревянная.
6. Счетный материал.
Картотеки домашних заданий.
1. Картотека домашних заданий по лексико – грамматическим занятиям.
2. Картотека индивидуальных домашних заданий по автоматизации и
дифференциации звуков.
3. Картотека домашних заданий по формированию фонематического восприятия.
В группах для детей с общим недоразвитием речи имеется соответствующая предметно-пространственная среда.
Уголок «Будем говорить правильно» в групповых помещениях
1. Зеркало и индивидуальные зеркала.
2. Стульчики для занятий у зеркала.
3. Полка для пособий.
4. Пособия и игрушки для выработки направленной воздушной струи (тренажеры, «Мыльные пузыри», надувные игрушки, природный материал).
5. Сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации поставленных звуков в словах, предложениях и рассказах.
6. Настольно-печатные игры для автоматизации и дифференциации поставленных звуков.
7. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок.
8. «Алгоритмы» и схемы описания предметов и объектов; мнемотаблицы для заучивания стихов и пересказа текстов.
9. Материал для звукового и слогового анализа и синтеза, анализа и синтеза предложений.
10. Игры для совершенствования навыков языкового анализа и синтеза («Слоговое лото», «Слоговое домино», «Определи место звука», «Подбери схему» и др.).
11. Игры для совершенствования грамматического строя речи («Один-много», «Веселый повар», «На полянке», «Чей лист, чья ветка» и др.).
12. Лото, домино и другие игры по изучаемым лексическим темам.
13. Альбом «Наш город» (рисунки и рассказы детей о городе).
3.2. Организация режима пребывания детей в ДОУ
Организация жизни детей в ДОУ опирается на 10,5-часовое пребывание ребенка в дошкольном учреждении. Режим дня составлен в соответствии с нормативным документом СанПин 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций», регламентирующим деятельность дошкольного учреждения, с учетом возрастных особенностей детей и способствует их гармоничному развитию. Режим дня представляет собой рациональное чередование отрезков сна и бодрствования в соответствии с физиологическими обоснованиями.
Время, необходимое для реализации Программы составляет 80% времени пребывания детей в группах с 10,5  - часовым пребыванием в ДОУ.
Прием детей, впервые поступающих в ДОУ, осуществляется на основании медицинского заключения.
Ежедневный утренний прием детей  проводится  воспитателями,  которые опрашивают родителей о состоянии здоровья детей. По показаниям (при наличии катаральных явлений, явлений интоксикации) ребенку проводится термометрия.
Выявленные больные дети или дети с подозрением на заболевание в ДОУ не принимаются; заболевших в течение дня детей изолируют от здоровых детей (временно размещают в помещении изолятора до прихода родителей или их госпитализации в лечебно-профилактическую организацию с информированием родителей).
После перенесенного заболевания, а также отсутствия более 5 дней (за исключением выходных и праздничных дней) детей принимают в ДОУ только при наличии справки с указанием диагноза, длительности заболевания, сведений об отсутствии контакта с инфекционными больными.
Режим дня должен соответствовать возрастным особенностям детей и способствовать их гармоничному развитию. Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 3 - 8 лет составляет 5,5-6 часов.
Продолжительность ежедневных прогулок составляет 3-4 часа. Продолжительность прогулки определяется образовательной организацией в зависимости от климатических условий. При температуре воздуха ниже минус 15С и скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки рекомендуется сокращать.
Организовываются прогулки 2 раза в день: в первую половину дня и во вторую половину дня - после дневного сна или перед уходом детей домой.
Общая продолжительность дневного сна для детей дошкольного возраста 2 - 2,5 часа. Перед сном не рекомендуется проведение подвижных эмоциональных игр, закаливающих процедур. Во время сна детей присутствие воспитателя (или младшего воспитателя) в спальне обязательно.
На самостоятельную деятельность детей 3-8 лет (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена) в режиме дня отводится не менее 3-4 часов.
Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна. Ее продолжительность должна составлять не более 25 - 30 минут в день. В середине образовательной деятельности статического характера проводятся физкультурные минутки.
Образовательную деятельность, требующую повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, следует организовывать в первую половину дня. Для профилактики утомления детей проводятся  физкультурная и музыкальная образовательная деятельность.
В течение учебного года (январь) для воспитанников организуются каникулы, во время которых проводятся мероприятия только физического и художественно - эстетического направлений.
Переходный период к началу учебного года (с 1 по 15 сентября) предусматривает наличие щадящего режима, нацеленного на адаптацию детей к условиям жизни в новой возрастной группе и включающего мероприятия, направленные на создание благоприятного психологического климата, снижение напряжения и предотвращение негативных проявлений.
3.2.1.Организация режима пребывания детей в ДОУ
 (холодный период)
	Режим дня
	Старшая группа

	Приход детей в детский сад, свободная игра, самостоятельная деятельность
	7.30-8.20

	Утренняя гимнастика
	7.55 -8.05

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.05-8.20

	Игры, самостоятельная деятельность
	8.20-9.00

	Образовательная деятельность
	9.00-10.40

	Второй завтрак
	10.40-10.50

	Подготовка к прогулке, прогулка
	10.50-12.30

	Возвращение с прогулки, самостоятельная деятельность
	12.30-12.40

	Подготовка к обеду, обед
	12.40-13.10

	Подготовка ко сну дневной сон
	13.10-15.00

	Постепенный подъем, самостоятельная деятельность
	15.00-15.25

	Подготовка к уплотненному полднику. Уплотненный полдник
	15.25-15.50

	Образовательная деятельность, чтение художественной литературы
	15.50-16.20

	Игры, самостоятельная и организованная  детская деятельность  
	16.20-16.45

	Подготовка к прогулке, прогулка
	16.45-18.00

	Возвращение с прогулки, самостоятельная деятельность детей, уход домой
	


3.2.2. Организация режима пребывания детей в ДОУ (теплый  период)
	Режим дня
	Старшая группа

	Приход детей в детский сад, свободная игра, самостоятельная деятельность
	7.30-8.20

	Утренняя гимнастика
	8.25-8.35

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.35-8.55

	Игры, самостоятельная деятельность
	8.55-9.10

	Образовательная деятельность (музыкальная, двигательная)
	9.10-9.35

	Второй завтрак
	9.35-9.45

	Подготовка к прогулке, прогулка
	9.45-12.30

	Возвращение с прогулки, водные процедуры, самостоятельная деятельность
	                                         12.30-12.40

	Подготовка к обеду, обед
	                                     12.40-13.10

	Подготовка ко сну дневной сон
	                                      13.10-15.10

	Постепенный подъем, самостоятельная деятельность
	                                      15.10-15.30

	Подготовка к уплотненному полднику. Уплотненный полдник
	                                      15.30-16.00

	Чтение художественной литературы
	                                     16.00-16.20

	Игры, самостоятельная и организованная  детская деятельность  
	                                     16.20-16.40

	Подготовка к прогулке, прогулка, игры, уход детей домой
	                                      16.40-18.00


3.3. Кадровые условия реализации Программы
Организация укомплектована квалифицированными кадрами, в т. ч. руководящими,
педагогическими,
учебно-вспомогательными,
административно-хозяйственными
работниками.
– педагогические работники - воспитатель, учитель-логопед, педагог-психолог,  музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре, методист.
– учебно-вспомогательный персонал - младший воспитатель.
Программа предоставляет право Организации самостоятельно определять потребность
в педагогических работниках и формировать штатное расписание по своему усмотрению,
исходя из особенностей реализуемых образовательных программ дошкольного образования,
контекста их реализации и потребностей.
Реализация Программы осуществляется:
1) воспитателями в течение всего времени пребывания воспитанников в
Организации.
2) младшим воспитателем в группе в течение всего времени пребывания
воспитанников в Организации.
3) иными педагогическими работниками, вне зависимости от продолжительности
пребывания воспитанников в Организации, в том числе учителем-логопедом, педагогом-
психологом, музыкальным руководителем, инструктором по физическому воспитанию,
педагогом дополнительного образования.
   Соответствующие должности иных педагогических работников устанавливаются
Организацией самостоятельно в зависимости от содержания Программы.
Реализация Программы требует от Организации осуществления управления, ведения
бухгалтерского учета, финансово-хозяйственной и хозяйственной деятельности, организации
необходимого медицинского обслуживания. Для решения этих задач руководитель
Организации вправе заключать договоры гражданско-правового характера и совершать иные
действия в рамках своих полномочий.
  При работе в группах для детей с ограниченными возможностями здоровья в
Организации дополнительно предусматриваются должности педагогов, имеющих
соответствующую квалификацию для работы в соответствии со спецификой ограничения
здоровья детей, из расчета не менее одной должности на группу детей.
При организации инклюзивного образования:
– при включении в общеобразовательную группу иных категорий детей, имеющих специальные образовательные потребности, в т. ч. находящихся в трудной жизненной
ситуации, предусматривается дополнительное кадровое обеспечение.
  В целях эффективной реализации Программы Организация создает условия для
профессионального развития педагогических и руководящих кадров, в т. ч. их
дополнительного профессионального образования. Программой предусмотрены различные
формы и программы дополнительного профессионального образования, в т. ч. учитывающие
особенности реализуемой основной образовательной программы. (курсы, переподготовка,
семинары, мастер-классы).
  Организация самостоятельно или с привлечением других организаций и партнеров
обеспечивает консультативную поддержку руководящих и педагогических работников по
вопросам образования детей, в том числе реализации программам дополнительного
образования, адаптивных коррекционно-развивающих программ и программ инклюзивного
образования дошкольников. Организация осуществляет организационно-методическое
сопровождение процесса реализации Программы.
Кадровый состав организации: методист – 1, воспитатель – 11, педагог – психолог – 1, учитель – логопед – 1, музыкальный руководитель – 1, инструктор по физической культуре – 1, 
Образование педагогов: высшее – 6 человек, среднее специальное – 10 человек.
Квалификационная категория: высшая – 4 человек (25%), первая – 6 человек (38%).
Курсовая переподготовка педагогов составляет 100%
3.4. Финансовые условия реализации Программы
 Финансовое обеспечение реализации образовательной программы дошкольного
образования опирается на исполнение расходных обязательств, обеспечивающих
государственные гарантии прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного
общего образования. Объем действующих расходных обязательств отражается в
муниципальном задании организации.
  Муниципальное задание устанавливает показатели, характеризующие качество и объем
муниципальной услуги по предоставлению общедоступного бесплатного дошкольного
образования, а также по уходу и присмотру за детьми в организации, а также порядок ее
оказания. Основная образовательная программа дошкольного образования является
нормативно-управленческим документом организации, характеризующим специфику
содержания образования и особенности организации образовательного процесса. Основная
образовательная программа дошкольного образования служит основой для определения
показателей качества соответствующей муниципальной услуги.
  Финансовое обеспечение реализации образовательной программы дошкольного
образования организации осуществляется на основании муниципального задания и исходя из
установленных расходных обязательств, обеспечиваемых предоставляемой субсидией.
  Обеспечение государственных гарантий реализации прав на получение
общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования в организации
осуществляется в соответствии с установленными нормативами.
  Норматив затрат на реализацию образовательной программы дошкольного общего
образования – гарантированный минимально допустимый объем финансовых средств в год в
расчете на одного воспитанника по программе дошкольного образования, необходимый для
реализации образовательной программы дошкольного образования, включая:
расходы на оплату труда работников, реализующих образовательную программу
дошкольного общего образования;
расходы на приобретение учебных и методических пособий, средств обучения, игр,
игрушек;
прочие расходы (за исключением расходов на содержание зданий и оплату
коммунальных услуг, осуществляемых из местного бюджета, а также расходов по уходу и
присмотру за детьми, осуществляемых из местного бюджета или за счет родительской
платы, установленной учредителем организации).
  В соответствии со ст. 99 Федеральный закон от 29.12.2012 No 273-ФЗ «Об образовании
в Российской Федерации» нормативные затраты на оказание муниципальной услуги в сфере
образования определяются по каждому виду и направленности образовательных программ, с
учетом форм обучения, типа образовательной организации, сетевой формы реализации
образовательных программ, образовательных технологий, специальных условий получения
образования воспитанниками с ограниченными возможностями здоровья, обеспечения
дополнительного профессионального образования педагогическим работникам, обеспечения
безопасных условий обучения и воспитания, охраны здоровья воспитанников, а также с
учетом иных предусмотренных законодательством особенностей организации и
осуществления образовательной деятельности (для различных категорий воспитанников), за
исключением образовательной деятельности, осуществляемой в соответствии с
образовательными стандартами, в расчете на одного воспитанника, если иное не установлено
законодательством.
  Реализация подхода нормативного финансирования в расчете на одного воспитанника
осуществляется на трех следующих уровнях:
 межбюджетные отношения (бюджет субъекта Российской Федерации – местный
бюджет);
 внутрибюджетные отношения (местный бюджет –образовательная организация);
 образовательная организация.
Организация самостоятельно принимает решение в части направления и расходования
средств муниципального задания. И самостоятельно определяет долю средств, направляемых
на оплату труда и иные нужды, необходимые для выполнения муниципального задания.
  При разработке программы организации в части обучения и воспитания детей с
ограниченными возможностями, финансовое обеспечение реализации образовательной
программы дошкольного образования для детей с ОВЗ учитывает расходы необходимые для
обеспечения деятельности по коррекции нарушения развития, предусмотренной
образовательной программой.
  Нормативные затраты на оказание муниципальных услуг включают в себя затраты на
оплату труда педагогических работников с учетом обеспечения уровня средней заработной
платы педагогических работников за выполняемую ими педагогическую работу и иные виды
работ по реализации программы дошкольного общего образования, определяемого в
соответствии с Указами Президента Российской Федерации, нормативно-правовыми актами
Правительства Российской Федерации, органов государственной власти субъектов
Российской Федерации, органов местного самоуправления.
  Формирование фонда оплаты труда организации осуществляется в пределах объема
средств организации на текущий финансовый год.
3.5. Часть, формируемая участниками образовательных отношений
3.5.1. Учебный план в старшей группе на 2010-2021 учебный год
	
	
	с 5 до 6 лет

	
	
	кол-во
	длительность

	
	
	в неделю
	в год
	

	Социально-коммуникативное развитие
	Формирование основ безопасности
	0,25
	9
	25

	
	Игровая деятельность
	0,25
	9

	25

	Познавательное
развитие

	Развитие познавательно-исследовательской деятельности,
	0,5
	18

	25


	
	ФЭМП
	0,5
	18

	25

	
	Приобщение к социокультур-ным ценностям
	0,25
	9

	25


	
	Ознакомление с миром природы

	1
	36
	25

	Речевое развитие
	Развитие речи
	1,5
	54
	25

	
	Подготовка к обучению грамоте
	-
	-
	-

	
	Художествен-ная литература
	0,5
	18
	25

	
	Коррекционные занятия логопеда
	1
	36
	25

	Художественно- эстетическое развитие
	Музыка
	2
	72
	25

	
	Рисование
	2
	72
	25

	
	Лепка
	0,5
	18
	25

	
	Апплика-ция
	0,5
	18
	25

	
	Конструктивно-модельная деятельность
	0,25
	9

	25

	Физическое развитие
	Физическая культура
	3
	108
	25

	ИТОГО:
	14
	504
	


Цель расписания ОД: отрегулировать нагрузку, определить чередование образовательной деятельности в целях снятия перегрузки и предупредить утомляемость.
Расписание образовательной деятельности соответствует СанПин 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций».
	ОД
	Возраст детей

	
	                                                              5-6 лет

	Длительность ОД
	                                                             25 мин

	Объем в 1 половину дня
	                                                             45 мин


3.5.2. Календарный учебный график
	   Содержание
	Группа комбинированной направленности

	
	Возраст детей

	
	 с 5 до 6 лет

	Адаптационный период
	-


	Начало учебного года
	                                                      01.09.2020


	Период каникул
	                                            31.12.2020-11.01.2021

	Окончание учебного года
	31.05.21

	Продолжительность учебного года, всего,
в том числе:
	                                                     37 недель

	1 полугодие
	17 недель

	2 полугодие
	20 недель

	Продолжительность учебной недели
	5 дней

	Количество ООД в неделю
	14

	Длительность ООД (мин.)
	25

	Объем недельной образовательной нагрузки (ООД)
	5 часов 50 минут

	1 половина дня
	                                                  4 часа 10 минут

	2 половина дня
	                                                 2 часа 05 минут

	Максимальный перерыв между ООД
	                                                     10 минут

	Летний оздоровитель-ный период
	                                           01.06.2021-31.08.2021


Расписание логопедических занятий в группе комбинированной направленности
	День недели
	Образовательная деятельность
	                                    Старшая группа

	
	
	             количество
	          время

	Понедельник
	Индивидуальные и подгрупповые занятия
	                     4
	 8.00-9.00
9.30-9.50

	
	
	                      1          
	 9.00-9.25

	Вторник
	Фронтальное занятие
	                      1

                 
	15.55-16.15



	
	Индивидуальные и

подгрупповые занятия
	                       2
	16.20-17.00

	Среда
	Фронтальное занятие
	                      1
	  9.35-10.00

	
	Индивидуальные и подгрупповые занятия
	                      4
	  8.00-9.20

	Четверг
	Индивидуальные и подгрупповые занятия
	                      4
	  8.00-9.00

  9.30-9.50

	
	Фронтальное занятие
	                      1
	   9.00-9.25

	
	Индивидуальные и подгрупповые занятия
	                       6
	   8.00-10.00

	Итого
	
	                      24
	


3.5.3. Планирование образовательной деятельности
      Программа не предусматривает жесткого регламентирования образовательного процесса и календарного планирования образовательной деятельности, оставляя педагогам организации пространство для гибкого планирования их деятельности, исходя из особенностей реализуемой основной образовательной программы, условий образовательной деятельности, потребностей, возможностей и готовностей, интересов и инициатив воспитанников и их семей, педагогов и других сотрудников организации.
       Планирование деятельности педагогов опирается на результаты педагогической оценки индивидуального развития детей, направлено в первую очередь на создание психолого- педагогических условий для развития каждого ребенка, в том числе, на, формирование развивающей предметно-пространственной среды. Планирование деятельности Организации направлено на совершенствование ее деятельности и учитывает результаты как внутренней, так и внешней оценки качества реализации программы Организации.
                          Комплексно-тематическое планирование
	№ п/п
	Дата
	Темы
	Итоговые мероприятия


	1
	1.09-4.09
	 Я и моя семья
	Чаепитие с родителями

	2
	7.09-11.09
	О здоровье и безопасности
	Развлечение «У доктора Айболита»

	3
	14.09-18.09
	Мой организм
	 Проект «Познай себя»

	4
	21.09.25.09
	Спорт- это здоровье
	 Спортивный досуг

	5
	28.09-2. 10
	Осень, осень, в гости просим
	«Праздник Осени»


	6
	5.10-9.10
	 Осенняя мастерская
	Выставка  поделок детей и родителей

	7
	12.10-16.10
	 Что нам осень принесла
	 Выставка детского творчества

	8
	19.10-23.10
	  Откуда хлеб пришел
	Фольклорный праздник «Хлеб- всему голова»

	9
	26.10-30.10
	 Наши лесные друзья
	 Альбом «Наши лесные друзья»

	10
	2.11-6.11
	 Мой родной поселок
	 Экскурсия по поселку

	11
	9.11-13.11
	Моя республика- Россия
	 Игра- путешествие

	12
	16.11-20.11
	Москва – столица нашей Родины
	Выставка рисунков

	13
	23.11-27.11
	Липецк – областной центр
	Викторина «Что я знаю о Липецке?»

	14
	30.11-4.12
	Здравствуй, гостья Зима!
	 Коллаж «Зимний лес»

	15
	7.12-11.12
	Животные зимой
	Театр «Зимовье зверей»

	16
	14.12-18.12
	Мы – друзья зимующих птиц
	Изготовление кормушек

	17
	21.12-25.12
28.12-31.12
	Встречаем Новый год
	 «Новогодний утренник»

	18
	11.01-15.01
	Русская народная игрушка
	Выставка  предметов народного творчества

	19
	18.01-22.01
	Золотые руки мастеров
	Выставка  предметов народного творчества

	20
	25.01 – 29.01
	 Русская  изба
	Развлечение «Посиделки»

	21
	1.02-5.02
	Современные профессии
	Проект «Все работы хороши»

	22
	8.02-12.02
	Профессия поэт
	Книжная выставка

	23
	15.02-19.02
	Хочу быть военным
	Спортивный праздник « К дню Защитника Отечества»

	24
	22.02-26.02
	Что было до... (в мире техники)
	Игра-викторина «Путешествие в прошлое»

	25
	1.03-5.03
	Международный женский день
	Утренник к  8 Марта


	26
	9.03-12.03
	Первые проталинки
	Экскурсия в парк

	27
	15.03-19.03
	Встречаем пернатых друзей
	 Инсценировка стихотворения «Ласточка»

	28
	22.03-26.03
	Все начинается с семени
	Огород на подоконнике

	29
	29.03-2.04
	В саду, на лугу, в озере и в болоте
	Создание альбома из рисунков редких и исчезающих видов

	30
	5.04-9.04
	Этот загадочный космос
	Выставка детских работ  «Путешествие  космос»

	31
	12.04-16.04
	Все о лесе
	Инсценировка сказки «Лесная школа» (по мотивам русской народной сказки «Теремок»)

	32
	19.04-23.04
	Международный день Земли
	Игра- путешествие« Кладовая  Земли»

	33
	26.04-30.04
	 Международный день Земли
	Выставка рисунков

	34
	3.05-7.05
	9 Мая – день Победы
	Утренник посвященный «Дню Победы»

	35
	10.05-14.05
	Народные праздники
	 Хороводная игра «Во поле береза стояла»

	36
37
	17.05-21.05
24.05-28.05
	Музыка и живопись
До свиданья, детский сад!
	Прослушивание произведений русских композиторов
«Выпускной бал»


Примерное перспективно-тематическое планирование работы
	месяц
	Темы лексико-грамматических занятий
	Темы занятий по формированию фонетической стороны речи и звукопроизношению

	период
	           Старшая группа
	             Старшая группа

	сентябрь
	                                     1 период обучения

	1-2
	Диагностическое обследование
	

	3
	Предметы туалета
	Звук [ а]

	4
	Труд работников детского сада
	Звук  [у]

	октябрь
	

	1
	Осень. Признаки осени. Деревья осенью
	Звуки [а]  -  [у]

	2
	Овощи. Огород.
	Звук  [о]

	3
	Сад. Фрукты.
	Звук [ и]

	4
	Грибы. Ягоды. Лес.
	Звук [м]

	Ноябрь
	

	1
	Одежда.
	Звук  [н]

	2
	Обувь.
	Звук [ф]

	3
	Игрушки.
	Звук  [в]

	4
	Посуда.
	Гласные и согласные

	Декабрь
	

	1
	Зима. Зимующие птицы.
	Гласные и согласные

	2
	Домашние животные зимой.
	Гласные и согласные

	3
	Дикие животные зимой
	Звук  [э]

	4
	Новый год
	Звук  [э]

	Январь
	                                         2 период обучения

	1-2
	                                                          каникулы

	3
	Зима
	Звук  [п]

	4
	Мебель.
	Развитие слухового внимания и фонематического восприятия

	5
	Профессии на транспорте.
	Звук  [т]

	Февраль
	

	1
	Детский сад. Профессии.
	Звук  [к]

	2
	Профессии. Швея.
	Звук  [й]   [йот]

	3
	День Защитника отечества
	Развитие слухового внимания и фонематического восприятия

	4
	Профессии на стройке.
	Звук  [б]

	март
	                                      3 период

	1
	Женские профессии.
	Звук [д]

	2
	Весна. Перелетные птицы
	Звук  [г]

	3
	Комнатные растения
	Звук  [ы]

	4
	Наш поселок
	Звук  [х]

	апрель
	

	1
	Сельскохозяйственные работы
	Звук  [с]

	2
	Космос.
	Звук  [з]

	3
	Хлеб.
	Звук  [ш]

	4
	Почта
	Звук [ ж]

	Май
	

	1
	День Победы
	Звук  [л]

	2
	Цветы
	Звук [ р]

	3
	Лето - каникулы
	Звуки  [р-л]

	4-5
	                          Итоговое диагностическое обследование


3.5.4. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий.
В  МБДОУ д/с «Колосок» п. Лев Толстой сложились свои традиции,  связанные с жизнедеятельностью детей. Традиционными являются праздники, события, мероприятия. В целях реализации комплексно-тематического принципа построения образовательного процесса составляется примерный календарь праздников, мероприятий, тематика которых ориентирована на все направления развития ребенка дошкольного возраста.
	Образовательная область
	Дата проведения
	Наименова-ние
	Содержание

	Художественно-эстетическое развитие
Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
	4-я неделя сентября
	День дошкольного работника
	Создание праздничного настроения. Знакомство детей с профессиями работников детского сада.

	Художественно-эстетическое развитие
Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
	4-я неделя октября
	Осенний  праздник
	Создание хорошего настроения.  Музыкальный  праздник  «Осень, осень в гости просим»

	Социально-коммуникативное развитие
Художественно-эстетическое развитие
Речевое развитие
	4-я неделя  ноября
	День  Матери
	Концерт для мам.
Фотовыставка «Моя мама»

	Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
Художественно-эстетическое развитие
	5-я неделя декабря
	Встречаем Новый год
	Развитие интереса к традициям празднования Нового года. Знакомство с образом Деда Мороза, традицией  украшать ёлку, новогодние утренники.

	Художественно-эстетическое развитие
Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
Физическое развитие
	2-я неделя января
	Зимний спортивный праздник
	Физкультурно-музыкальный праздник.

	Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
Художественно-эстетическое развитие
Познавательное развитие
	3-я неделя февраля

	Защитники Отечества
	Ознакомление с российской армией, её функцией защиты Отечества ,нравственными качествами  воина. Подготовка сценария   музыкально- спортивного праздника,
посвященного Дню защитника Отечества

	Художественно-эстетическое развитие
Познавательное развитие
Речевое развитие
Социально-коммуникативное развитие
	4-я неделя февраля
	Проводы русской зимы
	Развитие у детей интереса к  народным традициям.
Развлечение для детей «Масленица».

	Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
Художественно-эстетическое развитие
	1-я неделя марта
	Международ-ный женский день
	Выставка рисунков «Моя мама – самая красивая» подготовка и проведение праздника  «Мамин праздник».

	Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
Художественно-эстетическое развитие
	4-я неделя  марта
	 День Воды
	Экспериментальная деятельность. Изучение свойства воды. Вода в жизни человека.

	Художественно-эстетическое развитие
Познавательное развитие
Социально-коммуникативное развитие
	4-я неделя  марта
	Праздник Пасхи
	Ознакомление детей с  православным праздником русского народа.  Развлечение для детей праздник «Великая Пасха».

	Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
Художественно-эстетическое развитие
	1-я неделя апреля
	Всемирный день здоровья
	Беседы, образовательные ситуации о здоровье человека.
Развлечение «Если хочешь быть здоров».

	Социально-коммуникативное развитие
Речевое развитие
Художественно-эстетическое развитие
	2-я неделя апреля
	День авиации и космонавтики
	Беседы, рассматривание иллюстраций, связанных с космосом.
Конкурс рисунков «Космос глазами детей».

	Познавательное
развитие
Социально-коммуникативное развитие

	3-я неделя апреля
	День Земли
	  Формирование бережного отношения к природе.                                                                                                                       

	Художественно-эстетическая
Социально-коммуникативная
	4-я неделя апреля
	День птиц
	Изготовление скворечников

	Социально-коммуникативное развитие
Художественно-эстетическое развитие
	1-я неделя мая
	День  Победы
	Развитие у детей интереса к  историческому прошлому  России. Знакомство с подвигами людей-защитников Отечества, с традициями празднования Дня Победы. Участие во всероссийской акции «Бессмертный полк», возложение цветов к мемориалу.

	Речевое развитие
Социально-коммуникативное развитие
Художественно-эстетическое развитие
	4-я неделя мая
	Выпускной бал
	Фотовыставка «Когда мы были малышами». Утренник «До свиданья, детский сад».
Конкурс рисунков «Мой любимый детский сад»


3.5.5.Организация развивающей предметно-пространственной среды
   Для оптимального осуществления интеграции на этапе дошкольного детства необходимо соблюдать специальные условия воспитания и обучения детей с ТНР, организовывать безбарьерную среду их жизнедеятельности. В процессе образовательной деятельности в дошкольном учреждении важно гибко сочетать индивидуальный и дифференцированный подходы; это способствует тому, чтобы все дети принимали участие в жизни коллектива.
  Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической работы является создание адекватной возможности для ребенка охранительно-педагогической и предметно-развивающей среды, то есть системы условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности ребенка (культурные ландшафты, физкультурно- игровые и оздоровительные сооружения, предметно-игровая, детская библиотека, игротека, музыкально-театральная среда.
Созданная коллективом ДОУ  модель построения жизненного пространства направлена на обеспечение максимально-комфортного состояния ребенка и его развития. Данная модель учитывает принципы и требования к организации и содержанию предметно-развивающей среды
.
Модель построения жизненного пространства в ДОУ
	Организационные условия
	Материально-технические условия

	1. Обеспечение контакта между взрослыми и детьми в зависимости от дистанции общения
Учет комфортной дистанции взаимодействия:
взрослый – ребенок;
ребенок – взрослый.
Создание общего психологического пространства общения с каждым ребенком и группой в целом.
	Разноуровневая мебель, регулируемая по высоте.
Нетрадиционные формы столов (подковообразные, ленточные и  т.д.).
Уголки уединения с удобной мебелью, подушками и т.д.
Ковер – место для общего сбора детей.

	2. Обеспечение возникновения и развития познавательных интересов у ребенка, его волевых качеств, эмоций, чувств.
Работа с эскизами, выбор цветовой гаммы, материалов, создающих атмосферу уюта и радости.
Выбор месторасположения центров активности в соответствии с рекомендациями программы, возрастными особенностями детей, их интересами.
Соответствующая санитарно-гигиеническим требованиям расстановка мебели и оборудования.
Определение места в группе для оформления собственных выставок репродукций, рисунков и т.д.
Моделирование игрового пространства группы в соответствии с возрастными особенностями и интересами детей.
Разработка алгоритма построения предметно - развивающей среды в соответствии с темой (проектом) недели.
	Звуковой дизайн – фонотека с записью плеска воды, шума моря, пения птиц, шелеста листвы и т.д.
Наличие места для отдыха.
Оснащение познавательных центров активности в соответствии с темой проекта недели дидактическим материалом, пособиями, средствами, схемами, моделями, энциклопедиями, картами и др.
Импровизированного театра, музея, библиотеки, игротеки, художественной мастерской.
Оснащение игровой среды определенным набором функционально-игровых предметов (кухня, прачечная, парикмахерская, магазин, больница и др.), предметами-заместителями, бросовым материалом и др., развивающими фантазию и творчество детей.
Оборудование костюмерной, гримерной с разнообразными аксессуарами одежды и т.д.
Разнообразные наборы дидактических развивающих игр, конструкторов, спортивно-игрового оборудования (мячи-прыгуны, сухой бассейн, современные спортивные комплекты).

	3. Обеспечение одновременной реализации различных видов деятельности
Оптимальное использование функциональных помещений.
Подключение к групповой комнате части спальни, приемной (для создания уголков уединения, проведения сюжетно-ролевых игр, центров литературы).

	Игрового помещения, спальной  комнаты, органично входящих в структуру общего внутреннего коммуникационно - рекреационного пространства, открытого для общения детей и взрослых.

	4. Обеспечение индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия
Доступность всего, что окружает ребенка, обеспечивающая его функциональную активность.
Реализация традиций ДОУ.
Реализация оптимальной двигательной активности детей.
Оформление санитарных комнат.
Озеленение интерьеров помещений.
Учет половой дифференциации.

	Оформление информационных стендов для родителей.
Экологический уголок с аквариумом, террариумом, познавательным материалом.
Наличие личностного пространства с полкой для личных вещей, игрушек, фотографий и т.д.
Наличие зеркал в помещениях ДОУ, игрового оборудования для мальчиков и девочек.
аудиотехника, компьютерная техника.


Развивающая предметно-пространственная среда в ДОУ  выстраивается в соответствии с основными принципами:
-принцип дистанции при взаимодействии, ориентирующий на организацию пространства для общения взрослого с ребенком «глаза в глаза», способствующего установлению оптимального контакта с детьми, который реализуется через уголок «уединения».  Одно из условий, которое дает педагогу приблизиться к позиции ребенка, а ребенку «подняться» до позиции воспитателя – это разновозрастная мебель;
-принцип активности, самостоятельности, творчества, возможности ее проявления и формирования у детей и взрослых путем участия в создании своего предметного окружения. Например: «Стена творчества» - полоска обоев, на которых дети могут по желанию рисовать что угодно. Пустые рамки для рисунков детей. Звуковой дизайн: шум моря, звуки леса, голоса птиц;
-принцип стабильности – динамичности, ориентирующий на создание условий для изменения и созидания окружающей среды в соответствии со «вкусами, настроениями, меняющимися возможностями детей»;
-принцип комплексирования и гибкого зонирования, реализующий возможность построения непересекающихся сфер активности, позволяющий детям свободно заниматься одновременно разными видами деятельности, не мешая друг другу.
Для проведения групповой образовательной деятельности и для работы с подгруппами детей по интересам оборудован: зал (для физкультурной и музыкальной ОД).
-принцип эмоциогенности среды – предметная деятельность должна находить у детей обязательный положительный эмоциональный отклик, нравится им, давать стимул к продолжению этих занятий;
-принцип индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия каждого ребенка и взрослого – если и тем и другим комфортно в предметной деятельности, то она естественно сбудет способствовать развитию детей;
-принцип сочетания привычных и неординарных элементов в организации среды эстетическая организация среды - следует уделять особое внимание визуальному оформлению предметной среды: использование больших ярких игрушек из искусственной  кожи, ткани, пластика, необычных элементов образного декора;
-принцип открытости – закрытости – представлен в нескольких аспектах:
а) Открытость природе. Единство человека и природы. Ежедневная трудовая деятельность, наблюдения, экспериментирование в экологических зонах, оформленных в соответствии с возрастом детей, постепенно приводят к пониманию того, что природой можно не только наслаждаться, восхищаться, любоваться, но что она нуждается в помощи, в заботливых руках и охране.
б) Открытость своего «Я». Педагоги с уважением относятся к интересам, потребностям и возможностям каждого ребенка, особенно к результатам продуктивной деятельности: ежедневно на «стене творчества» появляются рисунки, поделки, результаты детского словесного творчества (стихи, рассказы, сказки). Коллективные детские работы широко используются при оформлении групп.
в) Открытость обществу. Особым правом участия в жизни детского сада пользуются родители. Создание предметно-развивающей среды невозможно без участия родителей. Объем и содержание практической и материальной помощи прежде всего обсуждается на групповых родительских собраниях с рассматриванием эскизов, рекламных проспектов. Реализация проекта предметно-развивающей среды планируется при активном участии родителей.
-принцип учета половых и возрастных различий детей - реализует возможность для девочек и мальчиков проявлять свои склонности в соответствии с принятыми в нашем обществе нормами, т.е. содержание должно отражать в равной степени интересы как девочек, так и мальчиков, в настоящее время наблюдается дисбаланс в сторону преобладания «девчоночьих» материалов и пособий, поэтому, зачатки работы с детьми с учетом их полоролевой специфики нужно начинать уже с 1,5-3 лет.
Развивающая предметно-пространственная среда в ДОУ содержательна, насыщена, трансформируема, полифункциональна, вариативна, доступна и безопасна. Насыщенность среды соответствует возрастным возможностям детей и содержанию Программы.
Для полноценного физического развития, охраны и укрепления здоровья детей в детском саду имеются: тренажерное оборудование, медицинский кабинет, физкультурные центры в группах.
Для художественно-эстетического развития функционирует музыкальный зал, центр изобразительного творчества в группах.
Для познавательного и речевого развития в группах созданы мини-музеи русского быта, центры опытно-экспериментальной деятельности, конструирования, дидактических и развивающих игр, центр книги.
Развивающая предметно пространственная среда в ДОУ сформирована с учетом образовательных потребностей и интересов детей, родителей и педагогов и ориентирована на специфику национальных и социокультурных условий. В группе детей старшего дошкольного возраста создан центр по ознакомлению детей с родным краем (центр краеведения), где представлены дидактические наглядные пособия: герб и флаг Лев-Толстовского района и Липецкой области, карта Липецкой области, романовские игрушки, набор открыток, фотографии, альбомы памятных исторических мест родного поселка.
При организации предметно-развивающей среды в групповом помещении, раздевалках, коридорах, на территории ДОУ учитываются моменты для наиболее быстрого становления  характеристик личности каждого ребенка: закономерности психического развития, показатели здоровья дошкольников, психофизиологические и коммуникативные особенности, уровень общего и речевого развития. Правильно созданная предметно-пространственная  среда  дает возможность приобщать всех детей к активной самостоятельной деятельности. Каждый ребенок выбирает занятие по интересам, что обеспечивается разнообразием предметного содержания, доступностью и удобством размещения материалов.
В соответствии с требования ФГОС ДО в группах созданы следующие центры развития детей:
Центр двигательной активности
Центр сюжетно-ролевой игры
Центр музыкально-театрализованной деятельности
Центр познавательно-исследовательской деятельности
Центр книги
Центр художественного творчества
Центр конструирования
Центр безопасности дорожного движения
Центр информационный
Центр сенсорики
Центр краеведения
Центр релаксации и уединения
	Центр развития детей
	Содержание центра (материалы и оборудование)

	Центр познавательно-исследовательской деятельности
	Стол для проведения экспериментов.
Стеллаж для пособий и оборудования.
Резиновый коврик.
Халаты, передники, нарукавники.
Бумажные полотенца.
Природный материал (песок, вода, глина, камешки, ракушки, минералы, разная по составу
земля, различные семена и плоды, кора деревьев, мох, листья и т.п.).
Сыпучие продукты (желуди, фасоль, горох, манка, мука, соль).
Емкости разной вместимости, ложки, лопатки, палочки, воронки, сито.
Микроскоп, лупы, цветные стекла.
Пищевые красители.
Аптечные весы, безмен, песочные часы.
Технические материалы (гайки, болты, гвозди).
Вспомогательные материалы (пипетки, колбы, шпатели, вата, марля, шприцы без игл).
Игра «Времена года».
 Календарь природы.
Комнатные растения (по программе) с указателями.
Лейки, опрыскиватель, палочки для рыхления почвы, кисточки.

	Центр сенсорики
	Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам.
«Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями (желудями, каштанами, фасолью,
горохом, чечевицей, мелкими морскими камешками). Мяч среднего размера, малые мячи разных цветов (10 шт.).
Флажки разных цветов (10 шт.).
Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки.
 Мелкая и средняя мозаики и схемы выкладывания узоров из них.
Мелкий и средний конструкторы типа «Lego» или «Duplo» и схемы выполнения построек из
них.
Мелкие и средние бусы разных цветов и леска для их нанизывания.


	Центр книги
	Стеллаж или открытая витрина для книг.
Столик, два стульчика, мягкий диван.
Детские книги по программе и любимые книги детей, два-три постоянно меняемых детских
журнала, детские энциклопедии, справочная литература, словари и словарики.
Книги по интересам о достижениях в различных областях.
Книги, знакомящие с культурой русского народа: сказки, загадки, потешки, игры.
Книжки-раскраски по изучаемым лексическим темам, книжки-самоделки.
Магнитофон, аудиокассеты с записью литературных произведений для детей.

	Центр краеведения
	Альбомы и наборы открыток с видами достопримечательностей Липецка.
Карта родного поселка (села) макет.
Альбом «Наш поселок» (рисунки и рассказы детей о городе).
Глобус, детские атласы.
Предметы декоративно-прикладного творчества

	Центр безопасности дорожного движения
	Макеты «Дорожное движение»
Дорожные знаки
Альбомы «Дорожная азбука»
Детская литература

	Центр двигательной активности
	Мячи средние разных цветов.
Мячи малые разных цветов.
Мячики массажные разных цветов и размеров.
Обручи.
Флажки разных цветов.
Гимнастические палки.
Кольцеброс.
Кегли.
Длинная скакалка.
 Короткие скакалки.
 Поролоновый мат.

	Центр художественного творчества
	 Восковые и акварельные мелки.
Цветной мел.
Гуашевые и акварельные краски.
Фломастеры, цветные карандаши.
Пластилин, глина, соленое тесто.
 Цветная и белая бумага, картон, обои, наклейки, лоскутки ткани, нитки, ленты, самоклеящаяся
пленка, старые открытки, природные материалы( сухие листья, лепестки цветов, семена, мелкие
ракушки и т.п.).
Рулон простых белых обоев для коллективных работ (рисунков, коллажей, аппликаций).
Кисти, палочки, стеки, ножницы, поролон, печатки, клише, трафареты по изучаемым темам.
Клейстер.
Доски для рисования мелом, фломастерами.
Книжки-раскраски «Городецкая игрушка», «Филимоновская игрушка», «Гжель», «Хохломская
роспись».

	Центр конструирования
	Нетрадиционный строительный материал (деревянные плашки и чурочки, контейнеры разных
цветов и размеров с крышками и т.п.).
Небольшие игрушки для обыгрывания построек (фигурки людей и животных, дорожные
знаки, светофоры и т.п.).
Транспорт (мелкий, средний, крупный).
Машины легковые и грузовые (самосвалы, грузовики, фургоны, специальный транспорт).
Мозаика крупная и мелкая и схемы выкладывания узоров из нее.
Конструкторы типа «Lego» или «Duplo» с деталями разного размера и схемы выполнения
построек.
Игра «Танграм».
Разрезные картинки (4—12 частей, все виды разрезов), пазлы.
 Различные сборные игрушки и схемы их сборки.
Игрушки-трансформеры, игрушки-застежки, игрушки-шнуровки.

	Центр музыкально-театрализованной деятельности
	Детские музыкальные инструменты (металлофон, барабан, погремушки, бубен, гитары,  детский синтезатор).
«Поющие» игрушки.
Звучащие предметы-заместители.
Ложки, палочки, молоточки, кубики.
Магнитофон, аудиокассеты с записью детских песенок, музыки для детей, «голосов природы».
Портреты композиторов (П. Чайковский, Д. Шостакович, М. Глинка, Д. Кабалевский и др.).
 Настольная ширма.
Стойка-вешалка для костюмов.
Настенное зеркало.
Костюмы, маски, атрибуты для обыгрывания трех сказок («Заюшкина избушка», «Три
медведя», «Гуси-лебеди»).
Куклы и игрушки для различных видов театра (плоскостной, стержневой, кукольный,
настольный, перчаточный) для обыгрывания этих же сказок.
Аудиокассеты с записью музыкального сопровождения для театрализованных игр.
Грим, парики.

	Центр сюжетно-ролевой игры
	Большое настенное зеркало.
Куклы разных размеров.
Комплекты одежды и постельного белья для кукол, кукольные сервизы, кукольная мебель, коляски для кукол.
Предметы-заместители для сюжетно-ролевых игр.
Атрибуты для нескольких сюжетно-ролевых игр («Дочки-матери», «Хозяюшки», «Доктор Айболит», «Парикмахерская», «Моряки» и др.).
Альбомы с сериями демонстрационных картин «Наш детский сад», «Все работы хороши», «Мамы всякие нужны».

	Центр релаксации и уединения
	Альбомы с фотографиями семьи
Игрушечный телефон
Картины с пейзажами
Дидактические игры, шнуровки
Пластилин
Зеркало настроения.


Развивающая среда участка ДОУ
Территория детского сада оснащена специальным оборудованием: теневые навесы; песочницы; столы для настольных игр; скамейки; физкультурная площадка; огород; уголок луга; экологическая тропа; альпийская горка.
Для удовлетворения двигательной активности детей созданы: игрушки-качалки, физкультурные уголки, оснащённый лестницами для лазания, мячами, дугами, досками для ходьбы, дорожками с ладошками и ступнями, мячами для прыгания, кольцебросами, спортивными играми: ракетками, настольная игра «Футбол», «Хоккей», обручами.
Имеется игровой материал для сюжетно-ролевых игр: кухня, кухонные уголки, мягкая мебель, парикмахерская, аптека,  магазин, книжный уголок, дидактический стол с наполнением, театр с различными видами: би-ба-бо, пальчиковый, теневой, настольный, театр на фланелеграфе, театр мягкой игрушки, уголки ряжения для обыгрывания сказок, инсценировок, элементы костюмов для сюжетно-ролевых игр,  уголок природы с комнатными растениями, стол для игр с песком и водой, уголки для творчества, развивающие игры: лабиринты, пазлы, настольные игры.  
Имеются  во всех группах магнитофоны с аудиозаписями, которые используются при проведении ОД, создания музыкального фона, в достаточном количестве материал для продуктивной деятельности и познавательной деятельности в соответствии с возрастом. Предусмотрены игрушки, которые используются на прогулках, спортивные игры.
Для развития детей в музыкальной деятельности есть 4  музыкальных центра, аудиотека, музыкальные игрушки, игрушки – забавы, музыкально-дидактические игры, музыкальные альбомы.
Музыка постоянно сопровождает пребывание детей в ДОУ.
В ДОУ созданы условия для художественно-эстетического развития детей. ОД по всем продуктивным видам деятельности проходит в группах. В группах оформлены уголки творчества, где имеются репродукции картин художников, детские рисунки, образцы для рисования, материалы для лепки, рисования, аппликации, фломастеры, цветные мелки. В оформлении фойе использованы детские работы. Имеется выставка  детских работ «В каждом рисунке солнце». В методическом кабинете имеет подбор демонстрационного материала по ознакомлению с искусством, образцы работ, методическая литература с конспектами образовательной деятельности.
Для конструктивной деятельности группы оснащены различными видами конструктора: деревянными, пластмассовыми, металлическими, «Лего», пазлы, имеются различные виды мозаики, изготовлены различные образцы и схемы.
Во всех группах имеется бросовый  и природный материал для художественного труда. В интерьере групп использованы поделки, изготовленные детьми, совместно с взрослыми. В ДОУ созданы все условия для развития экологической культуры детей. Имеется экологическая тропа на участке. В группе имеются уголки природы, собраны коллекции, гербарии. На участках имеются мини-пруд, клумбы, рабатки с цветами, уголок сада.
Для развития естественнонаучных представлений у детей имеются материалы для простейших опытов (стаканчики, воронки, соломинки, песок, глина, лупы, колбы, перья, камни), поделки из различных материалов, подобраны различные познавательные энциклопедии для ознакомления детей с техникой, историей, культурой, бытом, техническими достижениями человека.
С целью изучения правил дорожного движения в группах имеются центры безопасности дорожного движения, представленные настольными печатными играми, машинами, дорожными знаками, атрибутами для сюжетно-ролевых игр. Для формирования элементарных математических представлений в группах подобран материал, который рассортирован по каждой теме во всех возрастных группах.
Воспитанники меньше конфликтуют между собой: редко ссорятся из-за игр, игрового пространства или материалов, поскольку увлечены интересной деятельностью. Положительный эмоциональный настрой дошкольников свидетельствует об их жизнерадостности, открытости, желании посещать  ДОУ.
3.6. Перечень нормативных и нормативно-методических документов
1. Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи
от 20 ноября 1989 года.─ ООН 1990.
2 .Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. No 273-ФЗ (ред. от 31.12.2014, с изм. от
02.05.2015) «Об образовании в Российской Федерации» [Электронный ресурс] //
Официальный интернет-портал правовой информации: ─ Режим доступа: pravo.gov.ru..
3. Федеральный закон 24 июля 1998 г. No 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка
в Российской Федерации».
4. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 4 сентября 2014 г. No 1726-р
о Концепции дополнительного образования детей.
5. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. No 996-р о
Стратегии развития воспитания до 2025 г.[Электронный ресурс].─ Режим доступа:
http://government.ru/docs/18312/.
6. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской
Федерации
от 19 декабря 2013 г. No 68 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3147-13 «Санитарно-
166эпидемиологические требования к дошкольным группам, размещенным в жилых
помещениях жилищного фонда».
7. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской
Федерации от 15 мая 2013 г. No 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-
эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы
дошкольных образовательных организаций» // Российская газета. – 2013. – 19.07(No 157).
8. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской
Федерации
от 3 июня 2003 г. No 118 (ред. от 03.09.2010) «О введении в действие санитарно-
эпидемиологических правил и нормативов СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03» (вместе с «СанПиН
2.2.2/2.4.1340-03. 2.2.2. Гигиена труда, технологические процессы, сырье, материалы,
оборудование, рабочий инструмент. 2.4. Гигиена детей и подростков. Гигиенические
требования к персональным электронно-вычислительным машинам и организации работы.
Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы», утв. Главным государственным
санитарным врачом Российской Федерации 30 мая 2003 г.) (Зарегистрировано в Минюсте
России 10 июня 2003 г., регистрационный No 4673)
9. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17 октября
2013г.
No 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного
стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован Минюстом России 14 ноября 2013г.,
регистрационный No 30384).
10. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от6 октября 2009
г.
No 373 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении и введении в действие федерального
государственного образовательного стандарта начального общего образования»
(зарегистрирован Минюстом России 22 декабря 2009 г., регистрационный No 15785).
11. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 декабря
2010 г. No 1897 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении федерального государственного
образовательного стандарта основного общего образования» (зарегистрирован Минюстом
России 1 февраля 2011 г., регистрационный No 19644).
12. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 мая 2012 г.
No 413 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении федерального государственного
образовательного стандарта среднего общего образования» (зарегистрирован Минюстом
России 7 июня 2012 г., регистрационный No 24480).
13. Приказ Минздравсоцразвития России от 26 августа 2010 г. No 761н (ред. от
31.05.2011) «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей
руководителей, специалистов и служащих, раздел «Квалификационные характеристики
должностей работников образования» (Зарегистрирован в Минюсте России 6 октября 2010 г.
No 18638)
14. Письмо Минобрнауки России «Комментарии к ФГОС ДО» от 28 февраля 2014 г. No
08-249 // Вестник образования.– 2014. – Апрель. – No 7.
15. Письмо Минобрнауки России от 31 июля 2014 г. No 08-1002 «О направлении
методических рекомендаций» (Методические рекомендации по реализации полномочий
субъектов Российской Федерации по финансовому обеспечению реализации прав граждан на
получение общедоступного и бесплатного дошкольного образования).
IV. Дополнительный раздел
Краткая презентация адаптированной образовательной программы дошкольного образования
     «Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей с ТНР в старшей группе» является основным документом, регламентирующим деятельность с воспитанниками с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию указанных лиц.
  Программа предусматривает организацию квалифицированной коррекции недостатков в речевом развитии детей с 5 до 6 лет.
  Программа разрабатывалась с учетом положений общей, дошкольной и коррекционной педагогики, специальной и возрастной психологии.
В программе:
- указаны задачи и содержание работы в каждой из пяти образовательных областей;
- представлена диагностика индивидуального развития детей,
- комплексно-тематическое планирование,
- система коррекционно-развивающей работы,
-особенности вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы,
- особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик,
- организация режима дня,
- взаимодействие с участниками образовательного процесса,
- способы и направления детской инициативы
- организация предметно-пространственной развивающей среды, материальное обеспечение,
- методическое обеспечение программы,
- краткая презентация программы.
В группе для детей с общим недоразвитием речи существует два направления работы: коррекционно–развивающее и общеобразовательное, причем первое является ведущим.
Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности.
Программа составлена в соответствии с:
- Законом «Об образовании в Российской Федерации»,
- Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования,
- Конвенцией ООН о правах ребенка,
- Всемирной декларацией об обеспечивании выживания, защиты и развития детей,
- Декларацией прав ребенка,
- Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях,
- «Программами дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи» авт. Филичева Т. Б., Чиркина Г. В., Туманова Т. В. , Миронова С. А., Лагутина А. В.
- Основной образовательной программы дошкольного образования ДОУ.
- Примерной адаптированной программой коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет.

  При составлении программы также были использованы разработки отечественных ученых в области специальной педагогики и психологии.
  Правовой основой взаимодействия дошкольного образовательного учреждения с родителями являются документы международного права (Декларация прав и Конвенция о правах ребенка), а также законы РФ (Конституция РФ, Семейный кодекс РФ, Законы «Об образовании», «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации»). Наиболее важные положения этих документов нашли отражение в данной программе:
• Право ребенка на образование, гуманистическое по своему характеру, охрану здоровья и отдых, свободное участие в культурной и творческой жизни, занятия искусством;
• Бережное отношение к индивидуальности каждого ребенка, особенностям его развития;
• Право ребенка на защиту от всех форм физического и психического насилия, оскорбления, отсутствия заботы или небрежного обращения;
• Взаимодействия ДОУ с семьей с целью формирования здоровья, воспитания и полноценного развития ребенка.
   Учитель-логопед играет особую роль в повышении педагогической культуры и просвещении родителей.
   Используются разнообразные формы работы логопеда с родителями в ДОУ:
• Родительские собрания.
• Рекомендации для занятий с детьми дома.
• Тестирование и анкетирование.
• Дни открытых дверей.
• Родительские пятиминутки.
• Консультации - практикумы.
• Праздники и развлечения.
• Организация выставок.
• Проектная деятельность.
• Размещение информации на сайте ДОУ.
    Данные формы работы позволяют привлечь родителей к активному участию в коррекционном процессе, предполагают установление между педагогами и родителями доверительных отношений, осознание родителями роли семьи в обучении и воспитании ребенка.
  После проведения диагностического обследования учитель-логопед предоставляет родителям (или лицам, их заменяющим) подробную информацию о ребенке и разъясняет индивидуальную коррекционно- развивающую программу, предназначенную для занятий с ребёнком, и делает акцент на необходимость совместной, согласованной работы педагогов
детского сада и родителей. Логопед помогает определить формы организации работы с ребёнком - логопатом в домашних условиях.
    Родительские собрания – важный элемент стратегии общения с семьёй, на них закладываются основы сотрудничества и взаимопонимания, обеспечивается единство взглядов на воспитание и обучение дошкольников.
    Анкетирование родителей играет немаловажную роль в совместной работе логопеда и семьи. Оно позволяет выявить реальные родительские запросы, строить работу с учётом трудностей, возникающих при общении с детьми, оказывать им помощь.
   Основной формой взаимодействия с родителями служит тетрадь для домашних рекомендаций. Рекомендации в такой тетради даются не только на звукопроизношение, но и на формирование словаря, грамматического строя речи, на развитие внимания и памяти.       Учитель-логопед:
- планирует и координирует совместную работу с родителями,
-устанавливает партнёрские отношения с семьёй каждого воспитанника;
-объединяет усилия педагогов и родителей для развития и воспитания детей;
-создаёт атмосферу общности интересов;
-повышает психолого-педагогическую компетентность родителей в вопросах речевого развития ребёнка;
- оказывает помощь родителям в выполнении ими воспитательных и коррекционных функций, поддерживает их уверенность в собственных педагогических возможностях;
-обучает родителей конкретным приёмам логопедической работы.
   Речевые праздники необходимы для закрепления пройденного материала, для развития коммуникативных умений и навыков, повышения самооценки ребёнка. Очень важно максимальное участие родителей и детей в праздниках, тематика которых охватывает разные стороны речевого развития.
    Краткая презентация программы знакомит родителей с особенностями коррекционно-развивающей работы в комбинированной группе, способствует психолого-педагогическому просвещению
ПРИЛОЖЕНИЕ № 1
Индивидуальный маршрут коррекционно – образовательной деятельности
Фамилия, имя ребёнка, дата рождения
Заключение ПМПК …………………………………………………………………..
Формирование правильного произношения.
Работа над формированием и развитием правильного речевого дыхания.
Выработка направленной воздушной струи.
Развитие артикуляционной моторики.
Постановка звуков: ……………………………………………………………..
Автоматизация поставленных звуков:……………………………………
Дифференциация звуков: …………………………………………………….
Формирование фонематического слуха и восприятия.
Преодоление нарушений слоговой структуры слова.
Работа над мелодико – интонационной стороной речи.
Выработка четкой дикции (темпо-ритмическая организация речи).
Формирование лексико-грамматических средств  языка.
1. Развитие понимания речи.
2. Практическое усвоение лексических средств языка – уточнение, расширение, обогащение и активизация предметного, глагольного словаря и словаря признаков по темам.
3. Практическое усвоение грамматических средств языка:
- образование и употребление существительных во мн.числе;
- склонение им. существительных;
- согласование имени прилагательного с именем существительным в роде, числе, падеже;
- согласование им. сущ. с им. числит.;
- предложно-падежные конструкции;
- словообразование.
4. Работа над предложением:
- согласование слов в предложении, различные способы распространения предложений;
- построение различных типов предложений.
5. Развитие связной речи.
6. Развитие диалогической речи.
7. Составление пересказов, рассказов по серии картин, по сюжетной картине, рассказов -
описаний.
8. Контроль над внятностью и выразительностью речи.
Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты.
- упражнять в подборе слов с заданным звуком в разных позициях (начало, середина, конец
слова);
- упражнять в умении анализировать слоговую структуру слова (определять количество и
последовательность слогов в словах);
- упражнять в умении проводить слого-звуковой анализ слов. Упражнять в умении определять последовательность звуков в словах;
Развитие различных видов внимания, памяти, мышления.
Консультации специалистов: ……………………………………………………
ПРИЛОЖЕНИЕ № 2
                                            Речевая карта ребенка 5-6 лет
	ФИО ребёнка
	
	Дата рождения
	

	Группа
	
	Дата обследования
	


Исследование неречевых психических функций
	Психологические особенности: контактен,  с трудом идет на контакт,  замкнут,  негативен…
Особенности поведения: принимает помощь,  прикладывает волевые усилия для выполнения заданий  

	Внимание:  соответствует возрасту,  неустойчивое, часто отвлекается

	Память:  соответствует возрасту,  снижен  объём  кратковременной , долговременной  памяти

	Мышление:  соответствует возрасту,  развито недостаточно

	Состояние слухового внимания
	Н.г

	К.г

	Исследование зрительного восприятия
	Н.г

	К.г/%

	Дифференциация звучащих игрушек,  предметов
	
	
	Восприятие цвета.Умение соотносить цвета (подобрать к чашкам соответствующие по цвету блюдца):
красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, синий, фиолетовый,    розовый, коричневый, серый, белый, черный
	
	

	Определение направления звука
	
	
	Показ цветов
красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, синий, фиолетовый,    розовый, коричневый, серый, белый, черный
	
	

	Восприятие и воспроизведение ритма  
        .---.             …--                    ..--.                    --…
	
	
	Восприятие формы (сказать по просьбе логопеда)
круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник, многоугольник
	
	


Исследование зрительно-пространственного гнозиса и праксиса
	
	Н.г

	К.г

	
	Н.г

	К.г/%

	Ориентировка в пространстве:
показать предметы, которые находятся   вверху,  внизу,  впереди, сзади,  слева,  справа,  слева  внизу,  справа  вверху,  слева  вверху,  справа  внизу
	
	
	Складывание фигур из палочек по памяти:  «елочка» и «дерево» из шести палочек,     «лодочка» и «лесенка» из семи;
Складывание фигур из палочек по образцу (при невыполнении предыдущего задания)
	
	

	Ориентировка в схеме тела:
показать  правой рукой левый глаз,    левой рукой – правое ухо
	
	
	Складывание картинок  из  4 – 8 частей
	
	


Состояние речевого аппарата, голосовой функции и просодики
Губы (толстые, тонкие, расщелина, шрамы)_____________________Зубы (редкие, кривые, мелкие, вне челюстной дуги, отсутствие зубов)___________________
Прикус (прогнатия, прогения, открытый боковой, открытый передний, перекрестный) _______________________________________________________________
Твердое небо (высокое, узкое, готическое, плоское, расщелина, сумбукозная щель) __________________________________________________________________
Мягкое небо (укороченное, раздвоенное, отсутствие маленького язычка) __________________________________________________________________________
Язык (массивный, маленький, с укороченной подъязычной связкой) ______________________________________________________________________________
Громкость голоса (громкий, тихий, высокий, низкий, назальный, глухой, монотонный) ______________________________________________________________
Просодика. Темп (ускоренный, замедленный)_______________________  Ритм (дисритмия)__________________________________________________________
Паузация (правильность расстановки пауз в речевом потоке)_________________ Интонация_________________________________________________________
Исследование состояния моторной сферы
	
	Н.г

	К.г

	
	Н.г

	К.г


	Состояние общей моторики (объем выполнения движений, темп, активность, координация движений): попрыгать на двух ногах, на левой ноге, на правой ноге; прыгнуть в длину с места; потопать ногами и похлопать руками одновременно; бросить мяч от груди, из-за головы; подбросить и поймать мяч; влезть на гимнастическую стенку и слезть с нее
	
	
	Кинетическая основа движений:
упражнение «Игра на рояле», проба «кулак-ребро-ладонь» правой рукой, левой рукой
	
	

	Состояние ручной моторики (объем движений, темп, способность к переключению, наличие леворукости)
	
	
	Навыки работы с карандашом:умение рисовать прямые, ломаные, замкнутые, волнистые линии, человека
	
	

	Кинестетическая основа движений:
одновременно вытянуть указательный палец и мизинец правой руки, потом левой руки, обеих рук; поместить указательный палец на средний и наоборот сначала на правой руке, потом – на левой
	
	
	Манипуляции с предметами:
умение застегивать и расстегивать пуговицы, завязывать и развязывать шнурки, выполнять ножницами прямой разрез, косой разрез, вырезать фигуры среднего размера

	
	


Мимическая и артикуляционная мускулатура
Наличие или отсутствие движений, замена, объем, точность,  мышечный тонус, активность/заторможенность,  синкинезии, тремор, девиация, саливация, переключаемость, истощаемость, неправильное воспроизведение, состояние носо-губной складки, отклонение кончика языка, гипо- , гиперметрия
	
	Н.г

	К.г

	
	Н.г

	К.г


	Мимическая мускулатура: закрыть правый глаз, левый глаз; прищурить глаза, нахмурить брови, поднять брови, надуть правую щеку, левую щеку, втянуть правую щеку, левую щеку
	
	
	Движение нижней челюсти:
открыть и закрыть рот, подвигать нижней челюстью вправо-влево
	
	

	Движение губ:
	
	
	Движение языка:
	
	

	«улыбочка»
	
	
	«лопата»
	
	

	«трубочка»
	
	
	«жало»
	
	

	«улыбочка-трубочка»
	
	
	«лопата-жало»
	
	

	поднять верхнюю губу
	
	
	«качели»
	
	

	опустить нижнюю губу
	
	
	«маятник»
	
	

	одновременно поднять верхнюю губу и опустить нижнюю
	
	
	«чашечка»
	
	

	Движение мягкого неба (широко открыть рот и зевнуть)
	
	
	«вкусное варенье»
	
	


Общее развитие ребенка
Разговорно-описательная беседа
Как тебя зовут? __________________________________________Сколько тебе лет (сейчас, было в прошлом году, будет в следующем)? ______/______/______
Где ты живешь? ______________________________Как зовут маму? ________________________________Как зовут папу? ________________________________
Есть ли у тебя друзья? Кто они?_____________________________________________________________________________________________________________
Счёт прямой ____________________________Обратный (с 6 лет) _________________________________Счётные операции:_______________________________
Понимание речи : ограничено - в пределах ситуации; на бытовом уровне; выполняет речевые инструкции в полном объеме; требуется неоднократное повторение инструкций ___________________________________________________________________________________________________________________
Понимание сложноподчиненных предложений и сложных логико-грамматических конструкций: в полном объеме на уровне фразы, не понимает сложные грамматические конструкции
	
	Н.г
	Н.г
	
	Н.г
	К.г


	Покажи, где мама, а где дочка? Где мамина дочка; где мама дочки; где дочка мамы?
	
	
	Петей нарисован Витя. Покажи, где Петя, а где Витя
	
	

	Посмотри на рисунок и скажи, правильно ли я говорю. Если нет, то поправь меня: Дом за лесом.
 Солнце освещается землей.
 Под самолетом озеро.
Самолет летит над озером.
	
	
	Послушай вопросы и ответь на них:
За мальчиком бежит собака. Кто впереди?   
На вокзале Колю встречал дедушка. Кто приехал?
Петя пошел в кино после того, как прочитал книгу. Что Петя сделал раньше: прочитал книгу или пошел в кино?
	
	


Состояние экспрессивной речи
	Словарный запас
	Н.г

	Н.г

	
	Н.г

	Н.г.

	
	Н.г

	К.г
Б/%

	Глагольный словарь
	
	
	Профессии:
	
	
	Назвать части предметов и показать
	
	

	Кто, что делает?(учитель, продавец, маляр, швея; змея, рыбы, лягушка)
	
	
	Повар, врач, продавец, летчик, строитель, водитель; Учитель, воспитатель, пожарный, швея, капитан, дрессировщик,регулировщик
	
	
	Чайник: донышко, носик, ручка, крышка
	
	

	Кто как голос подает?(волк, лошадь, овца, кукущка, петух, собака, кошка)
	
	
	
	
	
	Машина: кабина, кузов, колёса, стекло, сиденье, руль
	
	

	Прилагательные(норма, беден, неточен)
	
	
	Времена года

	
	
	Самолет: шасси, иллюминаторы, нос, хвост
	
	

	
	
	
	Назвать по порядку, начиная с осени
	
	
	Корабль: мачта, парус, якорь
	
	

	Антонимы
	
	
	Назвать признаки (на картинке)
	
	
	Объяснить значение слов:
	
	

	Друг
	
	
	Трусливый
	
	
	Сколько месяцев в году? Назови их
	
	
	
	
	

	Добро
	
	
	Горячий
	
	
	Синонимы (картинки)
	
	
	Холодильник
	
	

	Горе
	
	
	Легкий
	
	
	собака-пес, будка –конура, врач-доктор, наездник-всадник, варежки-рукавички, у розы шипы -колючки
	
	
	Листопад
	
	

	Холод
	
	
	Длинный
	
	
	
	
	
	Пылесос
	
	

	Быстро
	
	
	Давать
	
	
	
	
	
	Винегрет
	
	

	Далеко
	
	
	Поднимать
	
	
	Маленький жучок-малюсенький, крохотный,большой слон-громадный, огромный
	
	
	Спица
	
	

	Глубоко
	
	
	Продавать
	
	
	
	
	
	
	
	

	Обобщающие слова
	
	
	
	
	
	
	
	

	Игрушки
	
	
	Инструменты
	
	
	Прод.питания
	
	
	Грибы
	
	
	Дом.птицы
	
	
	Дом.животные
	
	

	Посуда
	
	
	Школьн.принад.
	
	
	Овощи
	
	
	Ягоды
	
	
	Перелет.птицы
	
	
	Дикие животн.
	
	

	Одежда
	
	
	Голов.уборы
	
	
	Фрукты
	
	
	Цветы
	
	
	Зимующ.птицы
	
	
	Жив.жарк.стр.
	
	

	Обувь
	
	
	Мебель
	
	
	Деревья
	
	
	Рыбы
	
	
	Насекомые
	
	
	Жив.холод.стр.
	
	


Словообразование
	Образование относительных прилагательных
	
	
	Образование уменьшительно-ласкательных форм
	
	
	Образование названий детенышей
	
	
	Сравнительная степень прилагательных
	
	
	Родствен ные слова (картинки)
	
	
	Притяж. прилаг (чей хвост)
	
	

	Мяч из резины
	
	
	Стол-столик
	
	
	Курица
	
	
	Ягода сладкая
	
	
	Снег
	
	
	У лисы
	
	

	Дом из камня
	
	
	Шкаф
	
	
	Кошка
	
	
	Орех твердый
	
	
	Море
	
	
	У волка
	
	

	Стол из дерева
	
	
	Ковер
	
	
	Собака
	
	
	Шарик легкий
	
	
	Вода
	
	
	У павлина
	
	

	Корабл. из бумаги
	
	
	Зеркало
	
	
	Овца
	
	
	Дерево толстое
	
	
	Мороз
	
	
	У петуха
	
	

	Дорожка из песка
	
	
	Ведро
	
	
	Лошадь
	
	
	Тропинка широкая
	
	
	Часы
	
	
	У льва
	
	

	Стакан из стекла
	
	
	Красные штаны
	
	
	Корова
	
	
	Прыгать высоко
	
	
	Шипы
	
	
	У белки
	
	


Грамматика
	Согласование прилагательных и существительных
	
	
	Ед. и мн.ч существительных и глаголов
	
	
	Согласование числительных и существительных
	
	
	Существительные в Р.П мн.ч (много чего?)
	
	
	Согласование в разных падежах(Два полосатых котенка)
	
	

	Голубое ведро
	
	
	Дом -дома
	
	
	Два стула
	
	
	Стульев
	
	
	Р.П. Кого нет у девочки?
	
	

	Голубая чашка
	
	
	Платье
	
	
	Пять стульев
	
	
	Карандашей
	
	
	Д.П. Кому наливает молоко?
	
	

	Голубой мяч
	
	
	Дерево
	
	
	Два карандаша
	
	
	Ведер
	
	
	В.П. Кого увидела девочка?
	
	

	Голубые карандаши
	
	
	Котенок
	
	
	Пять карандашей
	
	
	Кукол
	
	
	Т.П. За кем побежала девочка?
	
	

	
	
	
	Лев
	
	
	Два ведра
	
	
	Платьев
	
	
	П.П.О ком заботится девочка?
	
	

	
	
	
	Облако
	
	
	Пять ведер
	
	
	Собак
	
	
	
	
	


Употребление предлогов: Откуда выглядывает заяц? из-за________ Откуда собака выглядывает? из-под_______ Куда спрятался мальчик? за______ Где лежит собака? под_______ Где живет крот? в_________ Откуда падает яблоко? с______ Откуда вылезает крот?  из_______ Где летит птица? над____///НГ_____КГ___
Префиксальное словообразование: по-___ подо- ___обо-____ за- ____вы- ___со- ___при- (ШЛА)___(Как девочка Маша в лес ходила)///НГ_____КГ____
Связная речь
	Послушай рассказ и перескажи его. Илюша собрался на рыбалку. Он накопал червей, взял удочку и пошел к реке. Сел Илюша на берегу и закинул удочку. Скоро ему попался лещ, а потом окунь. Мама сварила Илюше вкусную уху.


	Придумай интересный рассказ про двух упрямых козликов  (по картинке)


	Составление рассказа по серии картинок.



Звукопроизношение
[б], [п], [м]__________________________________________________________    [в], [ф]______________________________________________________________
 [д], [т], [н]_________________________________________    [г], [к], [х]___________________________________________[й]_______________________________
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	Начало года

Начало года


	
	Начало года

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	Конец года

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Дифференциация звуков
	
	С-З
	С-Ш
	Ш-Ж
	Ж-З
	Ш-Щ
	Ц-С
	Ц-ТЬ
	Ч-С
	Ч-ТЬ
	Ч-Ш

	Нач.года
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Конец.г
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Щ-Ж
	Щ-С
	С-Ч-Щ
	Л-Й
	Л-ЛЬ
	Л-Р
	ЛЬ-РЬ
	
	
	

	Нач.года
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Конец.г
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Фонематическое восприятие
	Повторение слогов, слов
	
	
	Повторение слогов, слов
	
	
	Выделение первого и конечного звука
	
	
	Определение последовательности и количества звуков в словах
	
	

	та-да-та
	
	
	са-ша-са
	
	
	Аист
	
	
	Дом
	
	

	да-та-та
	
	
	ца-са-ца
	
	
	Мак
	
	
	Нос
	
	

	ка-га-га
	
	
	ча-ща-ча
	
	
	Гном
	
	
	Вата
	
	

	та-ка-па
	
	
	ла-ля-ла
	
	
	Сумка
	
	
	Рыба
	
	

	том-дом-ком
	
	
	ля-ла-ля
	
	
	коТ
	
	
	Бык (3)
	
	

	кот-год-ход
	
	
	крыша-крыса
	
	
	лимоН
	
	
	Ваза (4)
	
	

	гора-кора
	
	
	касса-каша
	
	
	сироП
	
	
	Батон (5)
	
	


Слоговая структура
	Произношение изолированных слов
	
	
	Произношение сложных предложений со сложной слоговой структурой
	
	

	Тротуар
	
	
	Мотоциклист догоняет велосипедиста
	
	

	Градусник
	
	
	В аквариуме плавают разноцветные рыбки
	
	

	Фотоаппарат
	
	
	Пингвин гуляет с пингвиненком
	
	

	 Экскаватор
	
	
	На площади идет строительство многоэтажного дома
	
	

	Регулировщик
	
	
	Аквалангист ныряет с аквалангом
	
	


ЛОГОПЕДИЧЕСКОЕ ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Звукопроизношение(дефект полиморфный или мономорфный, характеристика по группам звуков: сигматизм свистящих, шипящих, ламбдацизм, ротацизм или др. нарушения; смешение или замена звуков и др.)____________________________________________________________________________________________
Слоговая структура(нарушена в словах, в предложениях, тип нарушений)______________________________________________________________________
Фонематические представления(сформированы, не сформированы)________________________________________________________________________
Лексика(лексический запас на сформирован, ниже нормы, о возрасту)____________________________________________________________________________
Грамматический строй(ошибки в словоизменении, в словообразовании)_______________________________________________________________________
Связная речь(отсутствует, на начальном уровне, с помощью взрослого, по наводящим вопросам, сформирована)______________________________________

